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AMEDIACAO DA APRENDIZAGEM COMO
CARACTERISTICA DO PLANEJAMENTO DE ENSINO

Jessyluce Cardoso Reis’

RESUMO

O presente artigo versa sobre a importancia da mediacao da
aprendizagem , a partir dos procedimentos metodolégicos presentes
no planejamento de ensino , face as necessidades da utilizacao de
uma pratica pedagoégica, que corrobore avancos significativos nos
aspectos relacionados ao conhecimento . A proposta de se trabalhar
a mediacdo da aprendizagem, a partir do planejamento de ensino,
tem como aparato teérico a Experiéncia da Aprendizagem Mediada
do psicopedagogo Reuven Feuerstein, que preconiza uma concepcao
de educacao onde a acao mediadora do professor deva ser previamente
elaborada com base em critérios mediacionais, com vistas a superacéo
dos mediados frente aos desafios, sendo, portanto, o objetivo deste
trabalho: analisar como se da a ressignificacdo da aprendizagem
numa aula mediada; avaliar a ressonancia da pratica pedagoégica
trabalhada a partir do planejamento de ensino, que tenha como
caracteristica a mediacdo da aprendizagem.

Palavras-chave: mediacao, planejamento de ensino, aprendizagem.

ABSTRACT

The present article turns on the importance of the mediation of the
learning, from the metodologics procedures gifts in the planning of
education, face to the needs of the practical use of one pedagogical
one, that corroborates significant advances in the aspects related to
the knowledge. The proposal of if working the mediation of the learning
from the planning of education, have as theoretical apparatus the
Experience of the Learning Mediated of the psicopedagogo Reuven
Feurestein where it praises a conception of education where the
mediating action of the professor must previously be elaborated on
the basis of mediacionais criteria with sights the mediated overcoming
of the front to the challenges.

Key Words: mediation, planning of education, learning.

INTRODUCAO

Estudos acerca das questdes relacionadas a funcao do
planejamento no contexto pedagégico, ainda suscitam discussdes no
espaco educativo, dada a concepcado conservadora de alguns
educadores em relacdo ao ato de planejar. Em muitos casos, a
resisténcia em repensar o planejamento parte de questdes relacionadas
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a finalidade a que este foi submetido durante muito tempo: o de
documento meramente burocratico, desvinculado da intervencao
pedagégica.

Essa questao mantém-se desafiando a perspectiva de uma
educacéao que promova a mudanca no espago pedagogico. E comum
encontrarmos educadores que ainda trabalham o planejamento de
ensino desarticulado da realidade, onde a mediacdo da aprendizagem
nao representa nenhuma relevancia do ponto de vista metodolégico.

Como consequéncia desse pensamento, o ato de planejar o
ensino tornou-se sinénimo de desconforto e inquietude para os
professores que nédo o concebem como fator relevante para a praxis
pedagégica; sendo o referido processo visto apenas como um recorte
da acao docente que pouco tem a contribuir para a educabilidade
cognitiva do sujeito do conhecimento.

Considerando a complexidade dinamica do aprendizado em
qualquer nivel em que o ser humano se encontre, é que propoe-se
estreitar a relacdo entre o conhecimento e o aprendiz, a partir de
critérios de mediacao elencados no planejamento de ensino, os quais
serdo trabalhados de acordo com a especificidade de cada situacao
de aprendizagem, em que a mediacdo funcionara como um mecanismo
de intervencao pedagogica através da acdo mediadora do professor.

Nesse contexto, inserem-se as crencgas do professor, no sentido
de considerar o planejamento de ensino como sendo a base de
veiculacao da acao docente, onde a qualidade e a intensidade da
interacao mediada serdao previamente estabelecidas, de acordo com o
nivel de complexidade dos contetidos a serem trabalhados. Afinal, o
papel do professor /mediador , transcende a simples funcao de alguém
que ensina. Como salienta Feuerstein (1994, p. 6) “é a figura do
mediador que intervira, que induzirda a analise, a deducdo e a
percepcao. Ele transmitirda as motivacoes e estratégias. Ajudara a
interpretar a vida”.

Aqui a aprendizagem é compreendida como um processo de
auto- plasticidade, onde o professor/mediador tem muito a contribuir
a partir de acdes antecedidas no planejamento de ensino.

Ao compreender o ser humano como um organismo biolégico e
sociocultural que necessita interagir com o ambiente para estabelecer
novas teias de conhecimento e, consequientemente, a modificabilidade,
o mediador da aprendizagem percebera a necessidade de planejar
categoricamente a acdo docente, considerando que a intervencao
educacional pode transformar significativamente as limitacdes
causadas pela falta de mediacado. Nessa perspectiva, é necessario
compreender que o planejamento servira de plataforma cientifica que
sustentara a crenca do professor, uma vez que este sistema de crencas
€ fator determinante no ato de educar. Assim sendo, ao planejar o
ensino, o docente estabelecera critérios de mediacao para as possiveis
acoes frente aos desafios pertinentes a pratica pedagoégica.

A forma como o aprendiz é conduzido frente ao conhecimento e
como esta exposto aos estimulos é, sem duivida, fator decisivo no
processo de aprendizagem, ocasionando diferencas acentuadas no nivel
de cognicdo de uma pessoa para outra, o que desencadeara os
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problemas de aprendizagem , os quais nem sempre a escola encontra
resposta. Sobre essas diferencas, argumenta Feurestein (1990):

Ha grande diferenca entre as pessoas, assim no grau ao qual elas se tornam
transformadas e modificadas, por meio da assimilacao de novos estimulos. E,
ainda mais, ha massas de individuos que sédo totalmente nao-afetados pela
exposicao ao estimulo, isto é , sdao individuos nao-modificados em suas
respostas em seus comportamentos.

As respostas para superacao de tais diferencas podem partir
de uma concepcao docente, onde os mecanismos pedagogicos sejam
previamente planejados e executados de forma sistémica, con-
siderando como eixo norteador do processo as trocas entre o educando
e o educador, geridas na mediacdo da aprendizagem.

Nesse conjunto, o planejamento ocupa um lugar impar na
organizacao da pratica docente, que consiste em prever, orientar e
incentivar a aprendizagem dos alunos, sendo, portanto, parte inte-
grante da dinamica pedagégica que precisa ser revitalizada, por
compreender também a planificacdo da acdo humana, sem a qual o
conhecimento nédo acontece. Assim sendo, assegurar a racionaliza-
cédo e coordenacao do trabalho pedagogico, a partir da previsdo das
acoes docentes com base em critérios de mediacao previamente
analisados, evitara a rotina e a improvisacdo, além de garantir a
qualidade e coeréncia do trabalho docente. Como explica Lucena e
Sales (2000):

Como em qualquer outra instancia da vida, o trabalho docente precisa ser
planejado com clareza, como se fosse um mapa que tem a func¢ao de direcionar,
orientar as atividades do professor. Compreendendo dessa maneira, o professor
nunca precisara de carbono para o planejamento, porque ele € seu e nao do
seu diretor, nem supervisor . E um instrumento de competéncia do seu
trabalho, um requisito de organizacao.

Em suma, o presente artigo trata de um trabalho que vem sendo
realizado na disciplina de Didatica II com os alunos-estagiarios das
séries iniciais do Ensino Fundamental do curso de Pedagogia, da
Faculdade do Sul da Bahia - FASB/ Instituto Superior de Educacao
do Sul da Bahia — ISESB e objetiva apresentar novas perspectivas
para o processo ensino-aprendizagem a partir do planejamento de
ensino com base nos estudos sobre a Experiéncia da Aprendizagem
Mediada, feitos pelo psicopedagogo Reuven Feuerstein, que considera
a mediacao como fator indispensavel em qualquer situacao de
aprendizagem.

O PROCESSO DE MEDIAGAO AO LONGO DA HISTORIA DA
HUMANIDADE

As contribuicdes dos estudos realizados sobre a importancia
da mediacdo, ao longo da histéria da humanidade, € um fator a ser
considerado no processo ensino-aprendizagem, por caracterizar a
mediacdo entre as comunidades, como sendo a principal causa da
evolucao. Foi da capacidade de se comunicar e manifestar sentimentos,
que os seres humanos passaram a explorar seu poder criativo, sua
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capacidade de pensar e transformar o mundo, imprimindo significados
através das suas descobertas .

Dotados desse poder de transformar e criar através das trocas
estabelecidas no contexto sociocultural, o homem provocou mudancas
profundas e decisivas para a sociedade. A exemplo dos grandes marcos
histoéricos, temos a revolucao neolitica, provocada pela capacidade da
producao coletiva, e agora nos defrontamos com a revolucdo do
conhecimento, sendo esta ultima dotada de necessidades emergentes
para o funcionamento da sociedade contemporanea — a necessidade
de mediar e promover o conhecimento.

Ao analisarmos diversos contextos histéricos, fica claro que a
me-diacao nao depende s6 da linguagem na qual a interacéo ocorre .
O fato da pessoa agir s6 verbalmente ndo garante a mediacédo e,
consequUentemente, a aprendizagem. Vemos ai a necessidade que o
ser humano teve e tem de criar estratégias de mediacdo que garantam
o aprendizado , independente dos grupos étnicos, entidades culturais
ou camadas socioecondémicas.

Em Tebar (1994), vemos um exemplo classico do processo de
mediacdo da nossa cultura :

O indigena que constréi uma canoa a partir de uma arvore caida pode nao
dizer nada a seus filhos, mas convida-los para observar suas atividades. Sua
intencao de passar aos filhos os objetivos de sua atividade aumentara o
pensamento de representacdo deles e as observacdes das atividades que
conduzem a esse objetivo os tornara capazes de dissociar os objetivos dos
meios necessarios para alcanca-los. As intengdes do pai em mediar estdo claras
nas maneiras com as quais ele adapta suas atividades para torna-las visiveis,
compreendidas e finalmente imitadas pelos seus filhos.

Vé-se que a aprendizagem mediada por outro ser humano é
indispensavel na criacdo de pré-requisitos cognitivos, na medida em
que o mediador humano assinala as possibilidades globais que se
encontram na solucdo das situacgoes que desafiam o homem ao longo
do seu processo de sujeito aprendiz. Constituindo assim, a natureza
do conhecimento, vivenciada pelas sociedades através das trocas esta-
belecidas, ou seja, mediadas. Como afirma Fonseca (2000) :

A aprendizagem assim é compreendida como uma mudanca de comportamento
provocada pela experiéncia de outro ser humano e nao meramente pela
experiéncia propria e pratica em si, ou pela repeticdo ou associacdo automatica
de estimulos e respostas.[...] Neste contexto, a aprendizagem humana néo se
explica ou esgota apenas pela integridade biolégica dos genes e dos
cromossomos , nem se limita a uma exposigao direta a objetos, acontecimentos,
atitudes e situacdes, mas emerge de uma relacdo individuo-meio que é
mediatizada por outro individuo mais experiente , cujas praticas e crencas
culturais sdo transmitidas as geragdes futuras, promovendo zonas mais amplas
de desenvolvimento cognitivo critico e criativo.

Noutras palavras, o desenvolvimento cognitivo do ser humano
pauta-se no desenvolvimento cognitivo dos seus mediadores, sendo a
aprendizagem, portanto, resultado do nivel de interacées socioculturais
que o homem estabelece ao longo da sua vida, do contrario, ocorre a
privacao cultural que reflete nas disfuncées cognitivas , ou seja,
funcoes cognitivas pouco desenvolvidas, como pudemos observar em
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alguns exemplos de privacao cultural ocorridos ao longo da histéria
da sociedade humana, como o caso das “duas meninas Amala e Kamala
que foram descobertas em 1921, numa caverna da India, vivendo entre
lobos. Ambas apresentavam habitos alimentares diferentes dos nossos.
Locomoviam-se apoiando nas méaos e nos pés, adotando a marcha
quadrupede. O presente caso nos mostra que o individuo isolado do
processo de mediacdo humana, dificilmente vencera os problemas
decorrentes do meio no qual esta inserido.

Partindo deste principio, observa-se que a aprendizagem néo
se restringe apenas ao processo individual, mas sociocultural que se
situa no cerne das relagdes culturais, contribuindo para o
desenvolvimento humano nas esferas psicolégica , filosé6fica e
antropolégica. A histéria nos mostra que a mediacao foi e continua
sendo fator decisivo para o desenvolvimento humano, o conhecimento
compartilhado de geracdo em geracdo, a exemplo das grandes desco-
bertas, que serviram como base para novas descobertas.

Diante de tais reflexdes, urge fazer uma releitura da
importancia da mediacdo no processo ensino-aprendizagem, como
pressuposto do nivel significativo do conhecimento , a partir das
condicdes e intencdes metodolégicas pautadas no planejamento de
ensino.

RETOMADA HISTORICA DO PLANEJAMENTO DE ENSINO

O planejamento de ensino, por muito tempo, foi concebido como
um documento para atender apenas as exigéncias burocraticas das
instituicoes educacionais, portanto, descontextualizado da realidade
social. Sendo valorizado ao longo da historia apenas pela concepcéo
técnica, onde o professor copia anualmente dos livros didaticos ou
dos planos dos anos anteriores objetivos, conteudos, recursos,
estratégias e avaliacdo, repetindo a mesma receita para diferentes
clientelas, com efeito, esse padrdo de planejamento nao estabelece
um vinculo estreito com o aprendiz.

Uma caracteristica comum neste tipo de planejamento séo as
estratégias de ensino desvinculadas do propdsito da acao reflexiva do
aluno, ao contrario, embasado em procedimentos conteudistas, onde
o professor € o provedor do conhecimento e o aluno um mero receptor
de conhecimentos estéreos, desprovido de significados sociais ou
mesmos emocionais, reduzido a um modelo mimético de educacéo .

Mesmo sendo um aspecto relevante a vida humana em suas
diversas dimensodes , o ato de prever as acdes pedagobgicas, através do
planejamento do ensino, até entdo nao tinha sido incorporado como
parte integrante do fazer pedagoégico, caracterizando-se inclusive como
um processo de desconforto no cotidiano docente, como afirma
Theodoro (1993) citado por Lucena e Sales (2002) no texto Carbono
para Planejamento, sobre o didlogo de uma professora iniciante na
profissdo com uma amiga:

E sobre o maldito planejamento de ensino. Eu néo sei por onde comegar [...].
—La na escola quem faz o plano é a Dona Chiquinha. Ela datilografa as copias
com carbono para facilitar. Imagine se eu vou perder tempo com isso. O diretor
nem verifica: ele pega, da uma olhada por cima e tranca na gaveta.
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Por nao atender as necessidades emergentes da educacéo
contemporanea, esse modelo de planejamento vem sendo superado
gradativamente pela perspectiva critica do fazer pedagégico, que
prioriza o aprendizado a partir das interacdes entre o sujeito que ensina
e o sujeito que aprende, revelando-se como um processo dinamico.
Nessa concepcdo, o planejamento de ensino tem o papel fundamental
de estabelecer a relacao dialética entre o conhecimento e o contexto
social, manifestando a acdo transformadora a partir da mediacdo da
aprendizagem, por compreender que a falta de mediacao significativa
e diversificada no processo de aprendizagem, mais especificamente
no periodo da infancia, provoca ressonancias na vida adulta, como
podemos constatar no exemplo:

Todas as interagdes de aprendizagem se pode dividir em dois grupos:
aprendizagem direta e aprendizagem mediada. A aprendizagem mediada por
outro ser humano é indispensavel para a crianca dado que a ajuda a criar
aqueles pré-requisitos cognitivos que logo fazem que a aprendizagem direta
seja efetiva (FEUERSTEIN, 1990).

Visando a superacao dos obstaculos da existéncia humana,
através da acao educativa consciente, € que se faz necessario repensar
o planejamento a partir da acdo mediada, onde a dialogicidade ganha
relevancia na revitalizacao da relacdo docente-discente.

Vivemos hoje a era do conhecimento, portanto os rumos que
envolvem o processo pedagoégico mais precisamente o planejamento
do ensino, deve primar pela articulacdo das diretrizes do trabalho
docente as necessidades sociais e culturais emergentes, tendo como
referencial a autonomia intelectiva e emocional elucidada a partir da
ca-pacidade de abstracao do sujeito.

Mais do que um roteiro organizado das atividades didaticas, o
planejamento de ensino, neste novo momento da educacédo, assume
um papel genuinamente politico e social no sentido de favorecer a
acao-reflexdo-acédo da pratica pedagégica, a ser manifestada pela acéo
mediadora do professor. Neste contexto, a aprendizagem mediada
apresenta relevantes contribuicdes ao desenvolvimento sociocultural
do homem, por compreender que o desenvolvimento cognitivo do
mediador/professor é indissociavel do desenvolvimento cognitivo do
mediado/aluno. Como afirma Fonseca (2000):

O desenvolvimento cognitivo de uma crianca é inseparavel do desenvolvimento
cognitivo dos seus mediatizadores, sejam eles pais, médicos ou professores. A
aprendizagem ocorre, consequentemente, num contexto social, na base de
multimedia¢cées humanas.

Inseridos num contexto social onde a instrumentalizacao da
acao deve ser previamente analisada, com vistas a superacao dos desafios
decorrentes, quer seja do indice de problemas relacionados a deficiéncia
de aprendizagem ou mesmo dos casos da inclusdo escolar, o
planejamento escolar tem, assim, nesta nova concepcédo de ensino,
apresentado como guia de diretrizes que asseguraram o trabalho
docente com base em principios pré-estabelecidos, porém flexiveis, a
serem desenvolvidos de acordo com o ritmo da mediacdo estabelecida
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entre professores e educandos. De acordo com essa visdo pedagobgica,
o planejamento assume uma concepcao politica pautada na valorizacdo
do conhecimento que o aluno traz consigo e na capacidade que o
professor deve ter de planificar suas acdes para mediar esse e outros
conhecimentos.

A MEDIAGCAO DA APRENDIZAGEM COMO UM PROCEDIMENTO
METODOLOGICO A SER CONSIDERADO NO PLANEJAMENTO DE ENSINO

Partindo deste resgate historico do planejamento de ensino,
temos necessidades emergentes a serem vencidas e convencidas pelo
processo ensino-aprendizagem. Para tanto, é necessario que o
planejamento de ensino assuma um carater de pesquisa e reflexdo
das acodes docentes, sendo caracteristica fundamental a mediagdo, a
ser desdobrada, através dos procedimentos metodolégicos, como
resposta aos objetivos a serem alcancados pelo professor.

Vemos a mediacdo como elemento norteador da relacao
professor-aluno, por ser a sala de aula um espaco de promocéao do
conhecimento formal, e, sendo o ato de planejar a prévia da acéo
docente, faz-se necessario fazermos uma retrospectiva da sua
ressonancia na pratica pedagégica nessa perspectiva histérica.

Considerando que o desenvolvimento cognitivo do ser humano
nao é s6 resultado do processo de amadurecimento do organismo
biolégico , mas das interagdes que os mesmos estabelecem ao longo
da sua vida, ao assumir o papel de mediador o professor utiliza-se de
procedimentos metodolégicos que possibilitem o mesmo a se interpor
entre o aluno e o conhecimento. Dessa maneira, a modalidade de
interacao entre professor e aluno assume aspectos que vao desde a
mediacao gestual , cinética , expositiva, até a interacao verbal , onde
a eficiéncia da mediagdo nado dependera s6 do contetido, mas das
condi¢cdes metodologicas que incentivam a participacdo do aluno na
construcao desse conhecimento. Concordamos neste sentido com
Feuerstein (2000) quando afirma que:

O mediador ajuda a interpretar a vida criando no individuo disposi¢des que
influenciam no seu funcionamento de forma estrutural. O que influi é o modo
como se ensina. Para saber como uma pessoa aprende, devemos saber como
pensa o educador.

O planejamento de ensino que prioriza a mediacao como
condicao sine qua non, para a construcdo do conhecimento, traz, em
seu cerne, elementos necessarios a revitalizacdo do espaco da sala de
aula. A exemplo disso, temos as aulas contextualizadas, onde o aluno
é protagonista do conteudo cientifico a ser trabalhado, através da
representacdo da sua histéria de mundo. Afinal, ao planejar as
atividades pedagobgicas, o professor tem que considerar em primeira
instancia os niveis antropolégico e filoséfico da clientela, direcionando
os objetivos a serem alcancados através de um carater dialégico que
se manifesta pela qualidade da mediacdo. Ao assumir o papel de
mediador, que seleciona, filtra, organiza, nomeia e da significado ao
mundo, possibilita a transcendéncia das acdes, superando assim os
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mecanismos tradicionais do ensino. Essas intencdes, ao serem
selecionadas previamente no planejamento de ensino, garantirdo a
eficiéncia e a flexibilidade da aprendizagem. Ao prever critérios de
mediacdo que viabilizem o processo pedagogico, o professor-mediador
proporcionara a cada individuo a realizacao das metas socioculturais
da educacédo, e uma dessas metas é a preparacao do sujeito para ser
um aprendiz independente. Sendo que esses beneficios tém que se
diferenciar tanto no contetido quanto nas ferramentas simbélicas que
oferece a uma determinada cultura.

Ressaltamos, porém, que os desafios aqui mencionados acerca
do estigma do planejamento desvinculado da pratica, ainda nao foram
superados. E comum, no dia-a-dia da coordenacdo pedagogica, nos
diversos niveis de ensino, a resisténcia a sistematizacao do
planejamento. Cremos que, em muitos casos, isso ocorre pelo
desconhecimento das reais funcdes do planejamento para a pratica
pedagégica. Esse comportamento explica a cristalizacdo da sala de
aula que, por sua vez, reflete na evasao, repeténcia e auséncia de um
vinculo positivo entre os alunos e a escola.

Acreditamos que o ato de planejar nao pode ser desvinculado
da vontade do professor em promover a mudanca, a partir da
participacdo efetiva da comunidade escola, mais especificamente do
aluno, na recriacdo do espaco educativo. De acordo com as suas
crencas na possibilidade de um fazer pedagégico transformador, o
professor pode vencer as barreiras impostas pelas condicdes que,
muitas vezes, sao delegadas pelas politicas educacionais, como, por
exemplo, a falta de recursos pedagoégicos na rede publica de ensino, a
partir da intensidade da mediagdo. Segundo Feuerstein (1990. p. 3):

Somente se proporcionarmos uma experiéncia de aprendizagem mediada
adequada, poderemos conseguir a realizacdo das metas socioculturais da
educacdo. E a preparagdo para que o sujeito se transforme num aprendiz
independente.

Como sinaliza Feuerstein, as interacoes entre o professor e o
aluno sao fatores determinantes no desenvolvimento cognitivo do
sujeito. De acordo com essa concepg¢do, a relacdo professor-aluno
assume um carater dialogico, superando o mecanismo tradicional do
ensino.

Considerar a mediacdo como caracteristica fundamental a ser
priorizada no planejamento de ensino, é considerar a prépria natureza
do desenvolvimento social, que s6 é possivel pela interacdo humana.
O professor, ao assumir o papel de mediador da aprendizagem, precisa
agregar a sua pratica elementos que o ajudem a compreender o
ambiente dindmico da sala de aula, o qual tem como dispositivo para a
aprendizagem a curiosidade representada pelo nivel de interesse que
o educando manifesta face a mediacado qualitativa adotado por cada
mediador. Ao planejar critérios de mediacdo que viabilizem a relacéo
interativa entre professor-aluno, o educador planeja a prépria supe-
racao dos entraves comuns ao processo ensino-aprendizagem.
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A mediagdo da aprendizagem como caracteristica do planejamento de ensino

CRITERIOS UNIVERSAIS DE MEDIAGCAO

Na perspectiva de um modelo de educacdo que considere a
interacao das relacdes discente-docente, como elemento necessario e
que, consequUentemente, deva ser considerado a partir dos
procedimentos metodolégicos previamente elaborados no planejamento
de ensino, assegura ao mediador a condicdo de uma educacéo
preventiva ao trabalhar com critérios de mediacdo que facilitem o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, utilizando-os como condicéo
para qualidade da aprendizagem mediada uma série de dez
paramentos universalmente utilizados nas mais diversas situacoes
de aprendizagem, sendo portanto indispensaveis na elaboracao dos
procedimentos metodologicos do ensino:

- Intencionalidade e reciprocidade;

- Transcendéncia;

- Mediacao de significado;

- Mediacao de sentimento de competéncia;

- Mediacao da regulacdo e controle do comportamento;
- Mediacao de comportamento/compartilhamento;

- Mediacao da diferenciacao individual e psicolégica;

- Planejamento dos objetivos;

- Mediacao do desafio;

- Automodificacao

Segundo Feuerstein (1985), destes dez, os trés primeiros,
intencionalidade e reciprocidade e a mediacdo da transcendéncia e
mediacao de significado sao condicdes necessarias para que se possa
qualificar uma interacdo de mediacao de aprendizagem. Estas trés
tidas como responsaveis pelo que todos os seres humanos tém em
comum: a modificabilidade das estruturas cognitivas. Os outros
parametros de mediacao nao sao condicoes uniformemente necessarias,
nem devem ser sempre presentes; porém ajudam na diversificacédo
dos procedimentos metodolégicos. Os primeiros trés tém natureza
universal e podem ser encontradas em todas as civilizacdes. Os outros
refletem e sao diretamente responsaveis pelo processo de diversificacao
da humanidade em termos de estilos cognitivos, sistemas de
necessidades, motivacao, tipos de habilidade dominadas e estrutura
do conhecimento.

Para melhor compreensdo de como estes parametros de
mediacdo se inserem no planejamento de ensino, cabe definir a
manifestacdo dos mesmos através da acao do professor-mediador:

Intencionalidade e reciprocidade
Ao mediar a aprendizagem, o professor-mediador utiliza-se da
intencionalidade quando orienta, selecionando, interpretando e

focando a atencao do educando nos estimulos. Para esse critério, Kozulin
(apud ASSIS, 2002) nos chama a atencao:
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Todo ato educativo deveria ser seguido por uma proposta intencional por parte
do educador. O educador deve transmitir intencionalmente aos seus mediados
algo que ultrapasse o objeto da tarefa, buscando demonstrar uma forma de
fazer, interpretar e transcender a tarefa em si mesma.

Mediacao de transcendéncia

A intencao do professor de fazer com que o aluno se sinta
competente, transcende o objetivo imediato da aquisicdo da habilidade
e da competéncia. Ao fazer uso da acdo multidisciplinar, o mediador
desperta no educando a reflexdo e o estabelecimento de relacoes entre
a diversidade de fatos. O ato de transcender o conhecimento trata-se
de ultrapassar um ato concreto e dota-lo de uma significacdo cognitiva
e afetiva, buscando processos regulares que superem o proprio
conteudo vivido.

Mediacao de significado

A mediacédo de significado conduz o educando a encontrar a
razao de ser dos conteudos estudados , na medida em que a mediacao
esta pautada na explicacdo dos fatos estudados de forma mais
compreensiva. Na mediacdo de significado, reside toda transmissao
mediada de valores , atitudes culturais e pessoais do mediador para
com o mediado. E o fator da interacdo que mais mobiliza o aspecto
afetivo, envolvendo toda a crenca de mundo do mediador e do mediado.
Segundo Assis (2002):

A mediacao de significado é a ponte entre o plano cognitivo e o plano afetivo-
emocional. Quando o mediador transmite significados ao mediado, nao s6 da
a sua visdo de mundo, mas também prepara o outro para que ele igualmente
possa ter a sua propria visdao de mundo, a sua propria interpretacao.

Assim, uma interacdo humana sé6 é enriquecida quando é provida
de significado.

Mediacao de sentimento de competéncia

A necessidade de dotar o educando de competéncias adequadas
a seu estagio de desenvolvimento, implica em torna-la capaz de
aprender dados necessarios para solucionar problemas. A mediacao
de competéncia oferece ao educando possibilidades de enfrentar certas
situacdes, para isso é necessario que o mediador passe para o educando
o sentimento de dominio, criando situacdes necessarias a partir do
desenvolvimento da autoconfianca.

O mediador tem o papel de preparar o mediado, instrumentaliza-
lo, para fazer emergir o sentimento internalizado de competéncia.

Mediacao de auto-regulacao e controle
A regulacdo mediada cria flexibilidade e plasticidade para
modificar o individuo no tocante a inibicdo e a iniciacao. Ela acelera o
comportamento por meio da orientacdo do individuo para a auto-

reflexdo. A mediacdo de auto-regulacao relaciona-se diretamente com
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A mediagdo da aprendizagem como caracteristica do planejamento de ensino

a metacognicdo, ou seja, a agdo cognitiva do sujeito em pensar sobre
a sua propria acao, implicando um controle de seus processos de
funcionamento. A promocao desse controle € feita pelo mediador,
que, em diversas instancias, inibe fortemente a impulsividade e a
resposta por ensaio e erro do mediado.

Mediacao de compartilhamento

A mediacao de comportamento compartilhado esta relacionada
com a interdependéncia mediador-mediado e com a de individuos
em geral, o ato de compartilhar desenvolve a empatia por meio da
interacao social. Esse critério, de modo geral, desenvolve a capacidade
do mediado de compartilhar, evocando o aspecto humanitario ao
interagir suas experiéncias de vida.

Mediacao individual e psicolégica

A diferenciacéo individual e psicolégica pode melhor ser desen-
volvida por meio de processo de mediacdo, que é precedido e
acompanhado por compartilhamento de comportamento, evitando
assim os sentimentos de rejeicdo e abandono em relacdo ao espaco
educativo. Aqui, o mediador deve enfatizar e questionar a posicao do
mediado frente ao meio em que vive, proporcionando reflexées que o
remetem a propria singularidade.

Planejamento de objetivos

Mediar esse processo envolve encorajar e orientar o mediado
para que defina o objetivo e estabeleca os meios, incluindo as metas
necessarias, para alcanca-lo. Neste aspecto mediacional, o mediador
induz sistematicamente a producao de representacdo antecipatoéria
e a projecdo das relacdes.

Desafio

A melhor maneira de se mediar o comportamento desafiador
é permitir ao individuo que ele se depare com situacdes novas de
uma forma gratificante. Para isso, cabe ao mediador encorajar o
educando e evitar a superprotecao do individuo frente a novas
necessidades.

Automodificacao

Otimizar a natureza da inteligéncia é o critério de mediacéo
estabelecido para a automodificacdo. Acreditar na modificabilidade
do ser humano é um fator indispensavel ao processo ensino-
aprendizagem, a conscientizacdo do ser humano como modificavel
implica acreditar na imprevisibilidade e na superacao das
expectativas.
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PROPOSTA DE ESTRUTURAGAO DO PLANO DE ENSINO DE AULA
MEDIADA

ESCOLA:
CARACTERISTICA DA CLIENTELA:
OBSERVACOES:

OBJETIVOS
CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

CRITERIODE
MEDIACAO
RECURSOS
REFERENCIAS:

No modelo de planejamento de ensino proposto, o professor-
mediador estabelecera, de acordo com o contetdo trabalhado , critérios
de mediacao que tenham uma estreita relacdo com os procedimentos
metodologicos; ou seja, os critérios de mediacdo a serem selecionados
devem contextualizar os procedimentos. Assim, o professor-mediador
cria novas possibilidades de operacionalizar os objetivos a serem al-
cancados. O professor-mediador ndo pode perder de vista que, em
uma aula independente da intensidade do contetido, dos objetivos
propostos ou do tempo estipulado, para que o trabalho pedagégico
seja significativo, devem ser utilizados os dez critérios de mediacao
propostos.

A ressignificacdo da escola parte de um planejamento de ensino
que contemple a mediacao da aprendizagem como principal
caracteristica, nao perdendo de vista o compromisso do professor.
Como afirma Lucena (2002, p. 30) “o planejamento € uma parte do
compromisso do professor com a ética, com a qualidade, nao sendo
uma atividade isolada”.

Na medida em que os educadores tomarem consciéncia de que
mediar a aprendizagem néo é tarefa exclusiva dele, mas resultado de
uma ac¢do participativa entre mediador e mediados, sera mais facil
promover a mudancga. Neste contexto, um planejamento de ensino
que priorize a mediacdo apresenta-se como uma nova forma de viver
o espacgo educativo.

CONCLUSAO

Pesquisas realizadas enfatizam a importancia da aprendizagem
mediada nos mais diversos contextos sociais, pela contribuicdo que
os critérios de mediacao podem favorecer a acao humana quando bem
direcionados. No caso especifico da formacao de professores, vemos e
vivenciamos em situacoes praticas ou mesmo pelo depoimento de
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muitos académicos, a relevancia que o presente estudo tem
acrescentado a pratica pedagoégica, pelo fato de agregar valores ao
planejamento de ensino e redirecionar a acao docente. Para além do
ato de ensinar, estes estudos proporcionam um olhar diferente para o
processo de aquisicdo do conhecimento, na medida em que a acéo
docente nao pode ser desvinculada da acdo do educando. Eis o mistério
da mediacao!

De acordo com a experiéncia que vem sendo realizada com os
alunos-estagiarios das séries iniciais do Ensino Fundamental do Curso
de Pedagogia da FASB-Faculdade do Sul da Bahia ISESB-Instituto
Superior de Educacao do Sul da Bahia, evidencia-se a importancia
da utilizacdo da mediagdo como intervencdo no processo ensino-
aprendizagem. Apesar da mediacédo ser um processo antigo na histéria
da humanidade, a proposta de um planejamento voltado para a
superacao dos desafios impostos ao espaco educativo, a partir dos
critérios universais de mediacédo, € algo novo e que nos cabe enquanto
educadores vivencia-lo.

Os resultados dos estudos relacionados a experiéncia da
aprendizagem mediada tém evidenciado a necessidade de inovar o
espaco educativo, a partir da ressignificacdo do Planejamento de Ensino
que contemple a mediacdo como requisito necessario a pratica
pedagogica.
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