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Resumo: Nosso tempo é marcado pela massificagdo: ha uma tendéncia em absorver
modas, habitos, idéias, de forma acritica. Frente a essa realidade a educagdo possui
um papel muito importante: formar homens capazes de autonomia, capazes de pensar
por si mesmos, capazes de serem construtores da prépria existéncia. Neste artigo,
nossas reflexdes sobre essa questdo filoséfico-educacional sdo inspiradas em Imma-
nuel Kant. O filésofo atribui a educagdo a fungdo de formar o homem. Propde uma
educacgao que discipline para que a crianga nao aja orientada por impulsos e, assim,
possa abrir espago para a razdo. Propde uma educagao para a autonomia em que a
crianga é educada para agir de acordo com os préprios principios racionais. Todos
os aspectos da educagdo, a educagao do corpo, a educacdo intelectual, a educagdo
moral, visam levar o homem a emancipagdo e autonomia, para que possa pensar por
si mesmo e ser o construtor da propria existéncia.
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Abstract: Our times are marked by massification: there is a tendency to absorb fashion
trends, habits, ideas, in an uncritical fashion. Faced with this reality, education performs
a very important role: that of forming men capable of autonomy, capable of thinking
for themselves, capable of being constructors of their own existences. In this article,
our reflections about this philosophical-educational matter are inspired by Immanuel
Kant. The philosopher ascribes to education the task of forming man. He proposes
an education which disciplines, so that the child is not guided by impulses and, thus,
may open up space for reason. Kant proposes an education for autonomy, in which
the child is educated to act according to her own rational principles. All aspects of
education, education of the body, intellectual education, moral education, aim to
bring man to emancipation and autonomy, so that he may think for himself, and be
the constructor of his own existence.
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Autonomia e educagdo em Immanuel Kant

1 Introdugao

O filésofo Immanuel Kant (1724-1804), que viveu toda sua vida em
Konigsberg, antiga Prussia Oriental, € um dos maiores fildsofos da chamada
Filosofia Moderna e uma das grandes influéncias ao pensamento ocidental.
Neste artigo revisitamos o pensamento filoséfico-pedagdgico kantiano, bus-
cando explicitar a enorme influéncia de suas concep¢des nos sistemas educa-
cionais que se constituiram a partir da modernidade. Além disso, buscamos
refletir sobre a atualidade de um pensamento que visa educar o homem para
0 pensar autbnomo.

Em termos gerais autonomia é a condicdo de alguém que possui
o poder de agir de acordo com as préprias leis. Ndo se entende esse poder
como algo absoluto e ilimitado, também ndo se entende como sinbnimo de
auto-suficiéncia. Autonomia é oposta a heteronomia, condicdo de alguém que
se guia por leis que ndo sdo suas. Toda a filosofia pratica de Kant é pensada
com o objetivo de demonstrar a radicalidade da autonomia humana. Mas
vejamos qual é a concepgdo de autonomia elaborada pelo fildsofo. Para ele,
a autonomia estd ligada tanto a independéncia da vontade em relagdo a todo
objeto de desejo (sentido negativo da liberdade), quanto a capacidade de
determinar-se em conformidade com a prépria lei, que é a da razao (sentido
positivo da liberdade). Para o filésofo, o principio da autonomia é o imperativo
categorico, cuja formulagdo geral é: “Age apenas segundo uma maxima tal que
possas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei universal” (KANT, 19743,
p. 223). Tal principio sé é possivel na pressuposicdo da liberdade da vontade.
A vontade deve querer a propria autonomia e sua liberdade consiste em ser
lei para si mesma. A formulagdo do imperativo categdrico que se refere a au-
tonomia é “a idéia da vontade de todo ser racional concebida como vontade
legisladora universal” (KANT, 1974a, p. 231). Segundo tal principio, a vontade
absolutamente boa ndo é simplesmente submetida a lei universal, mas sim sub-
metida de tal maneira que tem de ser considerada também como legisladora
ela mesma, por isso é submetida a lei que ela mesma é autora. Mas, para que
haja autonomia, a lei promulgada pela vontade tera de ser uma lei universal,
valida para todo ser racional. Nesse sentido, “A autonomia da vontade para
Kant é a caracteristica da vontade pura enquanto ela apenas se determina em
virtude da prépria esséncia, quer dizer, unicamente pela forma universal da lei
moral, com exclusdo de todo motivo sensivel” (LALANDE, 1999, p. 115). Em caso
contrario, a lei estard condicionada a algum interesse subjetivo, e a vontade
serd dependente do objeto de interesse e, portanto, heterénoma, pois “[...]
guando a vontade busca a lei que deve determina-la, em qualquer outro ponto
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gue ndo seja a aptidao das suas maximas para a sua propria legislagdo universal,
guando, portanto, passando além de si mesma, busca essa lei na natureza de
qualquer dos objetos, o resultado é entdo sempre heteronomia” (KANT, 1974a,
p. 239). Quando a vontade é autbnoma, promulga leis universais, isentas de
todo interesse, que reclamam a obediéncia por puro dever, que é a prépria
idéia do imperativo categorico. A essa idéia de autonomia se prende a idéia
de dignidade da pessoa. O ser racional ao participar da legislacdo universal,
ao se submeter a lei que ele préprio se confere, é fim em si, ndo possui valor
relativo, mas uma dignidade, um valor intrinseco. A autonomia é, pois, “o
fundamento da dignidade da natureza humana e de toda a natureza racional”
(KANT, 1974a, p. 235).

2 A pedagogia kantiana e autonomia

Kant ndo foi um estudioso de educacdo, mas interessou-se pela
guestdo. Entre 1776 e 1787, o filésofo ministrou cursos de Pedagogia como
parte de suas incumbéncias de professor universitario. Os manuscritos desses
cursos foram organizados e publicados por seu aluno Theodor Rink com o
titulo Sobre a Pedagogia. Kant (1996, p. 12) inicia essa obra afirmando que o
homem ¢é a Unica criatura que precisa ser educada. S6 ele possui um vir a ser,
um tornar-se, so ele existe temporalmente, e nisso se diferencia dos outros
animais. E a liberdade que confere ao homem um nada do qual ele precisa
desvencilha-se pelo seu vir a ser.

Nesse contexto surge a tarefa central da educacgdo: orientar um ser
que é livre por ndo ter esséncia determinada e, que por isso, pode tomar di-
ferentes dire¢des. O fato da liberdade confere ao homem a responsabilidade
por si mesmo. Mas se uma razao externa guiar o homem, ele nao serad livre,
estard em heteronomia. Para ser autbnomo o sujeito deve extrair o principio
de sua acdo de si mesmo, de sua prépria razao.

A tese kantiana da autonomia se radica em sua Revolugao Coperni-
cana, a razdo da a si mesma a lei, ndo podendo guiar-se pela lei que Ihe seja
externa. Portanto, cabe a educacdo orientar o homem para que ele aprenda
a extrair os principios de suas a¢des de sua prépria razio.

Para Kant (1996, p. 30), a acdo educativa precisa também seguir a
experiéncia. A educac¢do ndo deve ser puramente mecanica e nem se fundar no
raciocinio puro, mas deve apoiar-se em principios e guiar-se pela experiéncia.
Para o filésofo, uma educagdo que vise formar sujeitos auténomos deve unir
licGes da experiéncia e projetos da razdo. Essa imprescindibilidade da experiéncia
como caminho para a educagdo possui, segundo Philonenko (1966, p. 25-6),
uma razao metafisica, a liberdade humana. Na condicdo de livre, o homem ndo
pode ser objeto de ciéncia, de conhecimento, como pretendiam os iluministas.
Apenas os fenébmenos possuem uma esséncia determinada pelas leis da natureza
e, dessa forma, podem ser conhecidos. No entanto, dizer que um ser é livre é
dizer que ele ndo tem esséncia que determine a sua existéncia, ou ainda, ndo ter
esséncia determinada é o que faz do homem livre. Mas se o homem ndo pode
ser conhecido, podemos ao menos pensa-lo, desde que nao se caia em contra-
dicdo. Por ndo ser extraida da experiéncia, a liberdade é considerada condicdo
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de possibilidade de toda experiéncia. Essa é a razdo metafisica que leva Kant a
conceber a educagdo como uma arte e ndo como conhecimento e também, a
ligar a educacdo de forma insepardvel a experiéncia. “A educagdo é uma arte,
Cuja pratica necessita ser aperfeicoada por vérias geracées” (KANT, 1996, p. 19).

Para o filésofo de Konigsberg, a educacdo é concebida como reflexdo
sobre a experiéncia de toda humanidade, e possui como principio regulador
a liberdade, que é ndo apenas um fato mas também um ideal. Exatamente
porque o ideal, totalmente determinado pela razdao e apresentando uma
perfeicdo, ndo pode ser encontrado na experiéncia é que ele pode, por isso
mesmo, ser capaz de guiar a experiéncia rumo a realizagdo dessa perfeicao;
logo, a idéia pratica é sempre profundamente fecunda e indispensavelmente
necessaria com relagao as a¢oes reais. Kant aplica axatamente essa proble-
matica origindria da filosofia pratica a educacdo, atribuindo como fim a esta
ultima o aperfeicoamento da natureza humana. (apud VINCENTI, 1994, p. 78-9).

A liberdade impede que o homem seja conhecido, seja objeto de
ciéncia e permite a experiéncia orientada por um ideal. Por isso, o homem ndo
deve apenas ser livre, mas apossar-se de sua liberdade e ser seu proprio mestre.
Paratal, deve superar a liberdade andrquica, a liberdade como espontaneidade
para se elevar a liberdade racional que é liberdade como autonomia. Alids,
o problema educacional central em Kant é a superagdo da liberdade como
espontaneidade para a liberdade que se impde regras de forma racional, ou
seja, liberdade segundo a lei universal e, por isso, possibilitadora de autonomia.

Para Kant, é pelo fato de o homem ser livre que ele pode ser educa-
do. Mas, a liberdade estd inclinada para o bem ou para o mal? Kant ndo fala
em uma natureza humana exatamente mda, mas o homem ndo nasce isento
de vicios. No entanto, ao mesmo tempo em que nasce com disposicdo para
seguir impulsos, vicios, o homem nasce com a lei moral dentro de si. Em Sobre
a Pedagogia afirma que “[...] A Unica causa do mal consiste em ndo submeter
a natureza a normas. No homem ndo ha germes sendo para o bem” (KANT,
1996, p. 24). Com isso quis dizer que ndo pode se afirmar no homem uma
vontade, uma razdo praticamente legisladora que desejasse o mal. Entdo
considerando seu carater inteligivel, a humanidade é integralmente boa. Cabe
ao homem optar por guiar-se pela sua razao ou ndo. Mas ele serd autonomo
na condicdo de guiar-se pela razdo, por isso a educacado deve objetivar a ra-
cionalidade. Isso porque o ser racional pode promulgar para si a lei universal
e assim, ser autébnomo. Essa possibilidade de escolha é o que torna possivel
a educacdo. Ja que o homem ndo nasce determinado para o bem ou para o
mal, Kant propde uma educag¢do como aprendizagem do exercicio das regras,
no plano tedrico e pratico.

Kant pensa o homem como participante de dois mundos, o mundo
da causalidade no qual ndo é possivel prever grau de liberdade para um fe-
ndmeno fisico e, o mundo da liberdade que é o ambito da razdo pratica no
qual é possivel liberdade. Kant alinha os mundos sensivel e inteligivel com os
mundos da natureza e da liberdade, respectivamente. O homem é conside-
rado como fend6meno, sujeito a necessidade natural, e como coisa em si, ou
livre. A liberdade sé é possivel porque a coisa em si ndo estd determinada e,
portanto, ndo é cognoscivel. Em sua Critica da razéo pura, o mundo inteligivel
admissivel € o mundo moral, o principal objeto desse mundo é a liberdade, a
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gual manifesta o carater inteligivel do sujeito liberto das influéncias da sensi-
bilidade. Na Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes, o mundo inteligivel
é identificado com o mundo dos seres racionais. Como Kant pensa o homem
como participante do mundo sensivel e do inteligivel, ele pensa que a educa-
¢do deve disciplinar para impedir que a selvageria, a animalidade prejudique
o carater humano, deve tornar o homem culto dando-lhe habilidades para
alcancar os seus fins, deve tornar o homem prudente dando-lhe civilidade e
deve moraliza-lo para que possa escolher os bons fins.

Segundo o préprio Kant (1996, p. 34), um dos maiores problemas da
educacdo é poder conciliar a submissdo as leis com o exercicio da liberdade.
Para ele, a educacdo deve ter uma parte negativa que chama de disciplina.
A disciplina educa para a obediéncia. No entanto, a obediéncia possui dois
aspectos. O primeiro deve ser obediéncia absoluta das determinag¢des de um
governante e o segundo é a obediéncia a vontade que o préprio sujeito reco-
nhece como racional e boa. (KANT, 1996, p. 82). Por isso, para Kant a disciplina
nao é oposta a autonomia, ao contrario, a disciplina é necessaria para que o
homem aprenda a guiar sua vontade pela razdo e assim possa ser autbnomo.
Esse problema, em Kant, também esta enraizado na condi¢gdo metafisica do
homem: bom , segundo o carater inteligivel e mau, segundo o carater sensi-
vel. 0 homem é mau enquanto vive em um estado selvagem, em estado da
natureza. O homem pode ser bom ao elevar-se a consciéncia do dever e da
liberdade racional que define a idade da cultura. Assim, a autonomia seria
alcangada na medida em que a pulsdo racional subjugue a pulsao irracional.
Aqui as influéncias do pensamento kantiano sobre o modelo escolar criado a
partir da modernidade ficam bastante evidentes. Para aprofundar o estudo,
vejamos os trés periodos da educagdo pensados por Kant: educacdo do corpo,
educacdo intelectual e educa¢do moral.

2.1 Educagdo do corpo

A educacdo do corpo se refere aos cuidados materiais dis-
pensados por quem cuida da criancga. A primeira parte da educac¢ao do corpo
deve ser puramente negativa, ou seja, a vontade deve ser dobrada logo cedo,
mas sem torna-la vontade escrava. Kant alerta que se acostumarmos os bebés
a terem todos seus caprichos satisfeitos, seu coracao e seus costumes serao
corrompidos e afirma que “[...] A primeira perdicdo das criangas estd em
curvar-se ante sua vontade despdtica, de modo que elas possam conseguir
tudo com seu choro” (KANT, 1996, p. 47). Para Kant, quanto mais seguir suas
inclinacdes espontaneas, menos livre um homem serd. Por isso, para formar
um homem autdbnomo, as inclinagdes espontaneas ndo devem sempre ser
atendidas e satisfeitas.

Na infancia, Kant (1996, p. 49) aconselha a deixar as criangas usa-
rem os instrumentos naturais, especialmente as maos, deixar que aprendam
muitas coisas por si mesmas. Kant cita o exemplo da escrita afirmando ser
possivel a crianga aprender a escrever por si mesma. Isso seria possivel ao
fazer a crianca desenhar os objetos por livre e espontanea vontade, evoluindo
depois para letras. Isso demonstra a preocupacdo de Kant com um método
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ativo para educar e com o papel do sujeito na constru¢do do conhecimento.
Ha, em Kant, a prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino, na medida em
gue o processo de ensino-aprendizagem deve ser conduzido de tal forma que
o educando possa desenvolver suas capacidades e orientar-se pela prépria
razdo. Isso estd em consonancia com sua concepgdo de ser humano como
sujeito autbnomo, ou seja, ser humano que possui em si o sentido da prépria
existéncia. A partir de Kant, os dois aspectos principais que devem ser obser-
vados quanto a educacdo do corpo a fim de gestar nas criangas a autonomia
sdo: educa-las para que ndo sejam escravas das proéprias inclinagdes e assim
possam seguir a propria razao e proporcionar uma educag¢do ativa para que
as proéprias criancgas por meio de suas atividades possam ir se desenvolvendo
e desenvolvendo seus conhecimentos.

2.2 Educagdo intelectual

Kant (1996, p. 62) inicia referindo-se a educagado intelectual
como cultura da alma, e considera como fisica tanto a formacdo do corpo
quanto a formacdo da alma. Essa formacao fisica da alma se diferencia da for-
macao moral, pois a ultima se refere a liberdade e aquela apenas a natureza.
Kant (1996, p. 63) divide a cultura fisica do espirito em livre e escoldstica. A
primeira é semelhante a um divertimento e se encontra naturalmente no aluno,
a segunda é “coisa séria” e deve ser considerada submetida a uma obrigacao.
A cultura livre deve ser um divertimento e a cultura escoldstica um trabalho
para a crianca. Podemos perceber em Kant, uma critica as pedagogias que
reduzem a educacdo a métodos agradaveis de aprendizagem. E preciso dedicar
horarios diferentes a ambas formas de cultura. O lazer é agraddvel em si e ndo
precisa propor-se algum fim, por exemplo, quando se sai a passear, o préprio
passeio é o objetivo e, quanto mais longa a caminhada, mais agradavel. Ja o
trabalho ndo é espontaneamente agradavel, pois depende de uma escolha
de boa vontade e se propde a fins, a objetivos. O trabalho exige disciplina e
possibilita o cultivo da habilidade. E importante que as criancas aprendam a
trabalhar. O homem é o Unico animal que necessita trabalhar.

Para Kant, “O homem pode ser, ou treinado, disciplinado, instruido
mecanicamente, ou ser em verdade ilustrado” (1996, p. 27). Os animais sdo
treinados e o homem também pode sé-lo, mas para este, o treinamento é
insuficiente. O treinamento ndo é um fim e por isso ndo pode ser usado como
conceito sintético que mediatiza natureza e cultura, animalidade e humanida-
de, disciplina e liberdade. Como a educacgdo consiste em exercer uma espécie
de imposicao de limites sobre o estado da natureza a fim de que a liberdade
possa se expandir abrindo espaco para a cultura, Kant busca um conceito
sintético que concilie essa passagem e os dois conceitos de liberdade subsu-
midos nela, liberdade como espontaneidade e liberdade como autonomia.
Indica esse conceito sintético no conceito de trabalho. “E de suma importancia
que as criangas aprendam a trabalhar. O homem é o Unico animal obrigado a
trabalhar. Para que possa ter seu sustento, muitas coisas deve fazer necessa-
riamente para tal” (KANT, 1996, p. 65). O trabalho traz consigo a necessidade,
a submissdo ao outro, o peso do mundo, mas ao mesmo tempo o trabalho é
liberdade, pois nele o homem se descobre obra de si mesmo. Assim, liberda-
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de e obediéncia sdo unidas sinteticamente na nogao de trabalho, mediante a
passagem da natureza a cultura.

A partir de Kant, somos levados a pensar uma educacdo intelectual
gue busca desenvolver as diferentes potencialidades humanas, ndo apenas,
por exemplo, a memorizagao. A educacdo deve ter uma certa finalidade in-
terna e o exercicio de uma faculdade contribui para o aperfeicoamento das
demais. Esta aqui contida uma critica ao ensino tradicional, ja que sacrifica o
entendimento, o juizo e a razdo mesma em func¢do de privilegiar a memori-
zagdo. Ele considera o cultivo da memdria necessdrio, ja que o entendimento
nao acontece sendo apds impressdes sensiveis e cabe a memaria guarda-las.
No entanto uma cultura fundada exclusivamente na meméria é superficial,
pois forma pessoas que ndao podem produzir por si mesmo algo razodvel
constituindo-se, no dizer de Kant (1996, p. 67), metaforicamente, “burros de
carga do Parnaso” e, deformada porque aniquila o julgamento.

Também, a memdria é uma poténcia inferior e ndo tem por si
mesma nenhum valor e deve ser cultivada em fung¢do das demais potencialida-
des, em especial do entendimento e do julgamento. Reduzir a aprendizagem
a memorizagdo é negar uma especificidade caracteristica do espirito humano,
sua atividade livre e criativa. O perigo que subjaz numa educag¢do que prime
pela memdria é que esta leve o homem a servilidade. Uma pessoa servil ndo
é capaz de se dar as prdprias regras a ndo ser imitar ou obedecer aos demais,
caracterizando uma situagdo de heteronomia. Kant contrapde o verbalismo
da memorizagao sistematica em favor do realismo pedagdgico. Para Kant, “A
memdria deve ser ocupada apenas com conhecimentos que precisam ser con-
servados e que tém pertinéncia com a vida real”(1996, p. 69). Nesse sentido,
ele sugere a Histéria como um meio excelente para exercitar o entendimento
no julgar.

A educacdo que visa formar para a autonomia deve desenvolver
as capacidades de seus alunos para que tenham condicOes de perseguir as
metas a que se propde livremente. Os conhecimentos aprendidos na escola
sdo importantes por instrumentalizarem os sujeitos a realizar seus projetos
a0s quais se propde racional e livremente.

2.3 Educagao moral

No pensamento educacional kantiano, com a educag¢ao moral
chegamos ao termo do desenvolvimento dos outros momentos da educagao.
Segundo Kant (1996, p. 12), na primeira infancia a crianga se encontra em es-
tado de selvageria, que consiste na independéncia de qualquer lei. Porisso, os
pais devem dispensar cuidados para impedir que as criangas facam uso nocivo
de suas forgas, e ndo prejudiquem a si e aos outros. Nos animais uma razado
exterior (instinto) tomou antecipadamente todos os cuidados necessarios, por
isso eles ndo sdo auténomos. Mas o homem ndo tem instinto, precisa formar
o préprio projeto de conduta e necessita da prépria razdo. E a disciplina que
submete as criancas as leis da humanidade e as faz sentir a forca das proprias
leis. Dessa forma, a disciplina é uma passagem necessaria para que, quando
adulto, o sujeito ndao necessite mais dos outros para agir moralmente e possa
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ser autdnomo. A educacdo para a autonomia em Kant nao se funda na dis-
ciplina, embora ela seja necessdria para “domar as paixdes” e “abrir espaco
para a razao”.

Segundo Kant (1996, p. 80), a cultura moral deve fundar-se
sobre maximas e ndo sobre a disciplina. A disciplina ndo se justifica por si
mesma, ela é necessaria na medida em que prepara a inser¢ao no universo
da razdo. E preciso acostumar as criangas a agirem segundo maximas e ndo
segundo motivos. O primeiro esfor¢o da cultura moral é langar fundamentos
para a formacdo do carater, pois o “arater consiste no habito de agir segundo
certas maximas” (KANT, 1996, p. 81). Assim, para formar o carater da crianca
é necessario firmeza, ou seja, regular sua vida atribuindo tempo para cada
atividade e prezar pela ordem. E essencial conduzir as criancas a decisdes so-
bre pequenas coisas e em seguida manter o cumprimento delas com firmeza.
Pode-se deixar as criancas escolher de modos diferentes, mas as escolhas feitas
gue foram dadas a si como lei devem ser cumpridas. A partir do pensamento
kantiano, é por meio da aquisicdao dessa firmeza que a crianga formara seu
carater, aprenderad a agir segundo as suas maximas, segundo as regras que ela
da a si mesma, aprendera a agir autonomamente.

Para Kant (1996, p. 82), a formagdo do carater possui trés tra-
¢os essenciais: a obediéncia, a verdade e a sociabilidade. A obediéncia possui
um duplo aspecto, ela pode ser obediéncia absoluta ou obediéncia reconhecida
como boa e razoavel. A primeira procede da autoridade e é importante para
gue a crianga aprenda o respeito as leis que deverd seguir como cidaddo. Mas
a mais importante é o segundo tipo de obediéncia que é voluntdria. Como ja
vimos, a obediéncia deve interiorizar-se para ser obediéncia a si mesmo, o
gue possibilitaria pensar por si mesmo, como ser racional e ser autébnomo. O
segundo trago que se deve ter em vista na formacgdo da crianca é a veracidade,
tendo em vista que “é o tracgo principal do carater. Uma pessoa que mente ndo
tem carater e, se ha nela algo de bom, deriva-se do temperamento” (KANT,
1996, p. 86). Verdade é sempre pensar de acordo consigo préprio, e mentir é
entrar em desacordo consigo mesmo. Esse desacordo promove o rebaixamento
da dignidade humana. Portanto, em Kant, a idéia de verdade estd ligada a idéia
de dignidade, e esta, a idéia de autonomia. O terceiro traco da formac¢do do
carater é a sociabilidade. Ela envolve a disposicdo de sempre entender e se
colocar na posigao do outro.

A consolidacdo do carater consiste na resolucdo firme de
pensar algo e realmente coloca-la em pratica (KANT, 1996, p. 93). A melhor
maneira de solidificar seu carater moral é através de deveres a cumprir. Esses
deveres para consigo se referem a manutengao da dignidade humana em sua
propria pessoa, ou para com os demais, se referem ao direito da humanidade.
A educacdo deve fazer a crianca perceber a dignidade que ha na prdpria pes-
soa e em toda humanidade. Ou seja, a consolidacdo do carater depende que
a crianca esteja impregnada ndo pelo sentimento, mas pela idéia de dever.
Ja vimos que o homem ndo é bom nem mau por natureza, porque ele ndo é
moral por natureza, “torna-se moral apenas quando eleva a sua razao até os
conceitos de dever e da lei” (KANT, 1996, p. 102). Também vimos que para
Kant, as inclinacGes e os instintos impulsionam para os vicios, enquanto a ra-
zao impulsiona para a moralidade. A maior parte dos vicios provém do estado
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natural de barbarie animal, por isso nossa destinacao € sair desse estado, que
€ de heteronomia. “[...] ha uma lei do dever e esta ndo deve ser determinada
pelo prazer, pelo util ou semelhante, mas por algo universal que ndo se guia
conforme os caprichos humanos”(KANT, 1996, p. 105). Esse algo universal é o
imperativo categorico, lei universal que cada um da a si pela sua racionalidade
e que é o principio da autonomia.

Assim, ha espaco para o dever, que é voz da razao pratica e
emana da vontade do homem enquanto ser dotado de razdo. A disciplina é
que prepara a crianga para que se submeta a ordem universal, para que a sua
vontade s6 dependa da lei moral. Por isso, a partir de Kant, antes de qualquer
coisa, convém ensinar as criangas a lei que elas tém dentro de si. Por isso, a
educacdo é uma das formas de realizagdo da filosofia pratica de Kant, por
meio da formacdo da crianga, contribui para que na fase adulta possa agir de
acordo com a lei moral e assim possa ser autbnomo.

3 0 homem como construtor de si e pensador autonomo

Em Kant, a realizacdo do bem e da liberdade n3ao dependem do
mundo sensivel, elas sdo construcdes do homem, pois “o que o homem é ou
deve vir a ser moralmente, bom ou mau, deve fazé-lo ou sé-lo feito por si mes-
mo. Ambos devem ser um efeito de seu livre arbitrio” (KANT, 1974b, p. 384).
Como no homem as disposi¢des naturais ndo se desenvolvem por si mesmas,
0 homem precisa fazer-se, precisa educar e ser educado. E a conseqiiéncia
da liberdade humana, a radical auto-responsabilizacao que incute no homem
a necessidade de fazer a si mesmo. Para Kant, é na medida que o homem se
constrdi a si mesmo guiado pela sua razdo universal que ele pode ser auto6-
nomo, porque “o homem é resultado desse processo; é uma construgdo. O
progresso da sociedade vai depender do homem, especialmente no que se
refere a sua acdo reguladora” (PRESTES, 1993, p. 67).

O pensamento educacional kantiano propde o acompanhamento
da crianca para que ela possa tornar-se capaz de se guiar pela razao, o que a
torna capaz de ser livre, a torna autébnoma. Nesse sentido, refuta o esponta-
neismo, a criancga precisa ser acompanhada, orientada, disciplinada, incenti-
vada a agir por conta prépria, para que deixe de se guiar pela sua natureza,
seus impulsos, e se guie pela razao e assim se construa como homem. Para
tal, a acdo é imprescindivel, a crianga deve correr, jogar, saltar, etc, exercitar
seus sentidos para que suas potencialidades sejam desenvolvidas. Segundo
Kant, “aprende-se mais solidamente e se grava de modo mais estavel o que se
aprende por si mesmo” (1996, p. 75). A educacdo também deve ser essencial-
mente raciocinada para que a crianga possa aprender a servir-se do proprio
entendimento e dar a prépria lei em vez de copiar mecanicamente regras,
modelos, conhecimentos prontos. Na passividade ninguém é autbnomo e ndo
se torna o préprio construtor, para tal é preciso acdo racionalmente dirigida.

Kant (1996, p. 88-9), em Sobre a Pedagogia afirma que a crianga ndo
deve se tornar um imitador cego, sob a pena de que jamais seja um homem
ilustrado e de mente serena. No mesmo trecho diz que é insuportdvel que
uma crianga queira seguir toda moda. Toda imitacdao cega nega a condigdo
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antropoldgica humana de ser construtor de simesmo, e o lega a uma situagdo
de menoridade. Seguir a moda irrefletidamente, imitar cegamente, memorizar
mecanicamente, em suma, repetir passivamente pensamentos de outros, nega
a autonomia. O mesmo podemos dizer do treinamento cego. N3do é suficiente
treinar as criancas, é fundamental que aprendam a pensar. A proposta kan-
tiana é que o homem aprenda a pensar por si mesmo. Dessa forma, “pensar
por si mesmo significa procurar em si mesmo a suprema pedra de toque da
verdade (isto é, em sua prdpria razdo); e a maxima que manda pensar sempre
por si mesmo é o esclarecimento [Aufklarung]” (KANT, 2005b, p. 61). Isso ndo
significa ter muitos conhecimentos, pois muitas vezes, pessoas com riqueza
de conhecimentos mostram-se menos esclarecidas que outras desprovidas de
tais. Servir-se da propria razao é perguntarmos em tudo que devemos admitir,
se a nossa regra ou maxima pode se estabelecer como principio universal. A
educacdo cabe habituar as criangas e jovens desde cedo a essa reflexao.

Segundo Kant (2005b, p. 59), a liberdade de pensar se opde a co-
acdo civil. Quando esta retira do homem a liberdade de falar, de escrever,
também retira a liberdade de pensar, pois nds pensamos em conjunto com as
outras pessoas na medida em que nos comunicamos. Portanto, a supressdo
da liberdade de comunicar também é supressao da liberdade de pensar. Isso
também pode acontecer quando alguém ndo tem acesso a educac¢do formal
e de qualidade. N3o ter acesso a escola, normalmente faz com que o sujeito
esteja impossibilitado de manifestar-se ou ndo sinta necessidade de fazé-lo.
Privar o homem de pensar por si mesmo é priva-lo de sua autonomia. Aqui
se percebe a importancia de condi¢des que possibilitem a concretizacdo da
autonomia, dentre elas, a educagdo de qualidade.

Fica claro a partir de Kant que pensar por si mesmo nao se dd apenas
pelo conhecer, apenas pela razao cientifica, antes de tudo, implica na realizagao
da sua filosofia pratica que busca a moralizagao da agdo humana através de
um processo racional. E pensar por si mesmo é condi¢do para a autonomia.
Pensar por si mesmo envolve o que Kant (2005c, p. 63) define como Aufklédrung:
“esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual
ele préprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a dire¢do de outro individuo.”

O Aufkldrung implica na superacdo da menoridade, que é uma
condicdo de heteronomia, requer a decisdo e a coragem de servir-se de si
mesmo, ou seja, de servir-se de sua propria razdo para pensar por conta pro-
pria, e guiar-se sem a direcdo de outro individuo. Segundo Caygill (2000, p.
184), Kant acreditava que a liberdade para pensar criava a capacidade para
agir livremente, embora o contrario ndo fosse necessariamente verdadeiro.
Por isso a autonomia se da quando se pensa por si proprio.

4 Conclusao

A partir da modernidade a escola se organizou como instituicao
disciplinar inspirada no pensamento de autores como Kant. Mas o fildsofo
pensou a disciplina como propedéutica para o verdadeiro objetivo da educa-
¢do, que é educar para o pensar e para a autonomia. No entanto, a escola, em
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muitos momentos e diversas situacGes, tem feito do modelo disciplinar uma
maneira de formar massas obedientes e ddceis. Isso é totalmente oposto ao
proposto por Kant. O pensamento de Kant nos propde uma educagdao com
papel essencialmente emancipatdrio. Em sua obra, a educagdo é entendida
como processo de formagdo em que o homem faz a si préprio de acordo com
projetos que estabelece racional e livremente para si. O filésofo demonstra
gue as criancas precisam ser disciplinadas, orientadas, instigadas para que
possam aprender a agir de acordo consigo mesmas, de acordo com os préprios
principios, e ndo apenas de acordo com as influéncias externas ou impulsos
sensiveis. E isso é necessario para que haja espaco para a liberdade e, por
conseqliéncia, para a autonomia.

A educacgdo para a racionalidade é promotora de criticidade e pos-
sui um poder, embora nao absoluto, de libertar os homens de alienagGes e
massificacOes e assim, proporcionar autonomia. O uso critico da razdo possui
um poder de levar o homem a pensar e agir por si mesmo. E evidente que
depois das criticas a razao realizadas pelos fildsofos da suspeita (Marx, Freud
e Nietzsche), sabemos que ndo hd uma razao com o status metafisico preten-
dido por Kant, a razdo é condicionada ao seu tempo histérico e influenciada
pelas ideologias. Mas isso em vez de negar a importancia do uso critico da
razdo, o reforca.

E preciso submeter tudo a suspeita e ao constante exame racional
critico. Dai a importancia e atualidade de uma educagdo que ensine a pensar
sempre. Em sociedades livres e democraticas, a responsabilidade de ser e vir-
-a-ser, estd sempre langada sob as maos dos préprios cidad3os.

O sistema de ensino precisa educar para que esses cidaddos tenham
condicOes de pensar e tomar os rumos da histéria em suas prdprias maos e
ndo serem massa dirigida por poucos poderosos.
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