2 0OS ENTRE-TEMPOS DA INFANCIA (A INFANCIA ENTRE A
MODERNIDADE E A POS-MODERNIDADE)

Bernardina Leal

Encontrar a emogédo da crianga... Na verdade, é
“uma” crianga. A crianga que “eu” fui ndo quer dizer
nada. Mas eu ndo sou apenas a crianga que fui, eu
fui “uma” crianga entre muitas outras. Eu fui “uma
crianga qualquer”. E foi assim que eu vi o que era
interessante e ndo como eu era a tal crianga.

Gilles Deleuze

O tempo principiador da Infancia

A infancia, marco inicial da vida humana, periodo principiador de
saberes, metafora da inauguracdo de um processo de aprendizagem e
ensino, exige, por forca destes sentidos que abarca, uma investigacao
cuidadosa sobre o tempo. Inicio, principio, inauguracao, aprendizagem e
ensino sdo, afinal, formas substantivas de demarcacédo temporal. Tempo
e infancia imbricam-se e, inseridos em nossos esquemas interpretativos
da realidade, passam a consubstanciar imagens de nossa compreensao.

Nossa compreensao, por sua vez, altera-se no proprio tempo de sua
elaboracao, nos tempos diversos que a possibilitam, no exercicio do pensar
que fazemos e nos afetos que acompanham nossas formas de pensar. Dai
tempo e infancia serem compreendidos de diferentes formas ao longo de
uma cronologia que os saberes cientificos legitimaram como conhecimento
histérico. Por conseguinte, instaura-se a necessidade e, ao mesmo tempo,
a dificuldade em situarmos a infancia sobre a qual intentamos investigar.

As diferentes concepcoes que o termo infancia incorpora ultrapassam
o sentido de um periodo da vida humana inaugurado no nascimento e
prolongado até a puberdade, alcancando sentidos figurais diversos que
convergem para a idéia de um periodo inicial de existéncia. A infancia
poderia entdo ser concebida como o prélogo da vida humana, no sentido
em que marca o seu inicio; uma etapa a ser seguida por outras, a ela
posteriores, dela derivadas. Considerada em seus diferentes aspectos,
poderia ser abordada do ponto de vista fisiologico a partir de mecanismos
peculiares oriundos de exigéncias biolégicas préprias. Sob o olhar
psicolégico, poderia ser analisada em subordinacao as leis do pensar, do
sentir, do interpretar e do agir. Enquanto corpo social, também poderia
ser compreendida no ambito da vida grupal, em conformidade a ela.
Finalmente, poderia ser problematizada através de um processo filoséfico
que rigorosamente a investigasse. Cada uma destas abordagens
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interpretativas avaliaria a infancia de maneira distinta, mas parece
improvavel que qualquer uma delas se opusesse a dimensao principiadora
na qual ela se insere.

Concepcoes costumeiras sobre o inicio identificam-no com a falta
de experiéncia, com a necessidade de ajuda, com aquilo do qual néo se
pode muito esperar, com algo destituido de maior potencialidade, com o
desencadeamento de uma seqiiéncia previamente determinada, com a
parte de um todo ja delineado, ou ainda com algo do qual ndo se espera
mais que o cumprimento do seu papel. A estas concepcdes de inicio a
infancia também é associada. Afirma-se que a crianca carece de
experiéncia, que necessita do auxilio adulto, que nao se deve sobre ela
criar expectativas grandiosas, que dela ndo se pode exigir mais que do
que seu papel permita realizar. Ha também quem considere a infancia
um periodo de auséncia de responsabilidades, de falta de autonomia, de
nao-seriedade. Ha ainda quem julgue a crianca incapaz de compreender
ou fazer-se compreensivel pela nao-incorporacao de um repertorio
lingtiistico considerado apropriado, como se s6 se pudesse falar com uma
Unica linguagem. Quantas vezes a crianca € recriminada por perguntar
insistentemente, como se a pergunta denunciasse apenas a falta do saber.

Falta, incompletude e caréncia sao idéias comumente associadas
ao inicio que a infancia traz consigo. Mas este valor negativo agregado a
idéia de inicio s6 faz sentido em um contexto que vislumbra neste inicio
apenas a realizacédo de etapas posteriores sequiiencialmente estabelecidas
rumo a um fim de antemao conhecido. Outro carater poderia ser percebido
se pensassemos o inicio enquanto possibilidade da emergéncia do novo,
do diferente, daquilo que ainda nao esta determinado e, portanto, inaugura
acontecimentos. A infancia em sua dimensao principiadora estaria, assim,
a dar inicio a ocorréncias novas, distintas do habitual. Este tempo
inaugural da infancia poderia ser, entdo, compreendido como uma abertura
para a pluralidade. No entanto, o novo traz consigo o risco do desconhecido,
daquilo que nao se permite antever, do que nao pode ser previamente
alcancado. Por conseguinte, a angustia, a duvida e a situacao
incomodamente problematizadora que sé o novo pode provocar, emergem.
Esta inquietude propiciara sua chegada. Mas como percebé-la? Pode ser
que o novo ja esteja presente naquilo que consideramos familiar, no que
se apresenta como 6bvio. Talvez ele nem se mostre como novidade. Pode
ser ainda que estejamos tdo seguros de conhecermos tudo, que ocupemos
0 espaco necessario para que o novo se evidencie. Sera preciso
desvincularmo-nos de nossas certezas e predispormo-nos a inseguranca
do nao-saber. Enfim, abrirmo-nos ao encontro. Se isto acontecer, deixar-
nos-emos guiar ndo pelo desejo da conquista que um encontro poderia
suscitar, mas pelo desafio de ndo temermos o que ainda ndo conhecemos.

Se neste encontro percebermos a infancia como algo a ser
preenchido por tudo aquilo que o universo adulto imagina ser necessario,
poderiamos ser levados a pensar que os adultos ja teriam atingido um
estado de completude, que nada lhes faltaria. Seriamos tao pretensiosos?
Por outro lado, se concebermos a infancia como tnico espaco de tempo
capaz de redimir os males do mundo, poderiamos ser conduzidos a idéia
de que as criancas, antecipadamente, teriam alcancado a perfeicao.
Estariamos desde cedo tdo determinados? Talvez seja necessario pensar
a infancia e seus entre-tempos dentro do espaco deixado por estas duas
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margens. Como em um rio que nos desafia a atravessa-lo, elas se colocam.
Tanto faz estarmos de um lado ou do outro. O que importa mesmo € a
travessia, nos diria Guimaraes Rosa. E nesta travessia talvez percebamos
a existéncia de outras margens, de fluxos de agua que provocam
movimentos ondulantes e variados que acabam por deslocar os pontos
referenciais de saida e de chegada. A infancia pensada fora dos
costumeiros referenciais desenvolvimentistas reclama um pensar
detalhista, atento aos pequenos espacos e tempos dos acontecimentos
que a atravessam.

Os relatos generalizantes e totalizadores, a pretensédo de
representar o pensamento universal sobre as coisas e a idéia de um
dominio cientifico legitimador de saberes tém sofrido certa dissolucao.
E preciso pensar a nocdo de infancia neste novo contexto. A
contemporaneidade, marcada pela crise de formas filoséfico-narrativas
da modernidade coloca em questdo o conceito “Infancia”. A infancia
reclama para si maior atencdo a sua condicao singular de evento. A
infancia ndo mais precisa ser constatada, inscrita e catalogada em
manuais de ensino. A infancia precisa ser experienciada por criancas
e adultos. Esta abertura a outros eventos, entre os quais figura a
infancia, possui uma dimensao tedrico-pratica que a
contemporaneidade exige.

Os termos modernidade e p6s-modernidade apresentam-se como
indicadores de tipos distintos de compreensdo sobre a infancia e o
tempo, embora esta terminologia antecipe uma certa contradicdo na
linha de pensamento que queremos seguir. O emprego destas expressoes
parece-nos arbitrario no sentido em que ilustra muito mais um anseio
por identificar origens e situar cronologicamente idéias do que
referéncias propiciadoras de aprofundamentos investigativos.
Estudiosos do p6s-modernismo, entre os quais Fredric Jameson (1994)
discutem o problema da conceitualizacdo destes termos mediante a
dificuldade em se descrever as caracteristicas fundamentais de um e
outro periodo. Visdes de historia diferenciadas avaliam de modos
distintos o momento social no qual estamos inseridos e complexificam
o sentido de originalidade historica que a cultura atual teria que afirmar
em contraposicdo a um momento anterior. Contudo, como afirma
Jameson,

posigoes prévias anti-moderno / pré-pés-moderno, e pro-pés-moderno / anti-pos-
moderno se caracterizam por uma aceitacao do novo termo, o que é equivalente a um
acordo quanto a natureza fundamental de uma ruptura decisiva entre os momentos
moderno e pés-moderno, seja como forem avaliados (1994, p. 31).

Nao nos interessa precisamente demarcar os tempos nos quais a
infancia foi compreendida de um ou outro modo e, sim, investiga-la
naquilo que compreendemos ser sua temporalidade prépria, em sua
caracteristica instauradora, na diferenca que propicia e, portanto,
naquilo que escapa a distincdes categorizantes. A infancia assim
pensada tem o sentido de uma experiéncia que carrega consigo algo de
surpresa e risco, da qual nao se pode antecipar resultados. Este modo
de pensar a infancia provoca, desde ja, um conflito com a idéia
pedagogica da antecipacdo, controle e avaliacdo de um pressuposto
desenvolvimento infantil. O controle pedagégico da infancia rivaliza
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com a idéia de experiéncia da infancia aqui sugerida e contextualiza
nosso interesse em buscar os significados e sentidos que os conceitos
tempo e infancia adquirem no ambito educacional e nossa gana em
revé-los. E, portanto, entre os tempos que queremos investigar a
infancia. A infancia em seus entre-tempos.

A temporalidade atribuida a Infancia

Infancia — o que nos é comum e, simultaneamente, singular. Todos
nos, adultos, tivemos infancia. Cada um de noés, entretanto, teve sua
propria infancia. Teremos todos tido infancia, ou sera que tivemos, cada
qual a seu modo, uma Unica infancia? Ou mesmo, havera uma infancia
indeterminada, inapropriavel, sem pertencimento? Estas questdes nos
remetem aquilo que julgamos saber sobre a infancia pelo fato de ja termos
sido criancas e, portanto, possuirmos uma histéria pessoal de infancia
que nos é propria. Mas tais questdes também nos colocam diante do
conceito infancia na multiplicidade de sentidos que evoca e que extrapolam
o ambito da vivéncia particular e privada de cada um. Neste caso a infancia
poderia ser concebida como um estado de coisas, uma instancia
instauradora de novos sentidos e significados. Este entendimento
inauguraria um outro conceito de infancia?

Os conceitos, sabemos, ndo sao naturais. Eles ndo nascem,
espontaneamente, em determinada época ou lugar. Conceitos sao criados,
construidos histérica e culturalmente. Quando idéias, estudos e
posicionamentos constituem-se e sao colocados diretamente sobre as
questdoes com as quais se lida, os conceitos comecam a configurar-se.
Sao as praticas sociais que os incorporam e solidificam. Gilles Deleuze
(2000), filésofo contemporaneo, cuja obra apresenta varias possibilidades
de interface com tematicas educacionais, em seu ultimo texto intitulado
“O que ¢ a filosofia?” investiga a producao de conceitos e a relacao que a
filosofia possui com a criacdo dos mesmos. A filosofia é, para ele, “a arte
de formar, de inventar, de fabricar conceitos”. Essa acao criadora se opde
a passividade diante das coisas e se constitui em uma intervencao no
mundo. Assim sendo, criar conceitos € uma forma de transformar o mundo,
além de ser um modo de contribuir com aqueles que deles podem dispor
para realizar criticas e instaurar novas idéias. Estas novas idéias, por
sua vez, tomadas de outros de forma criativa, inauguram conceitos novos
na medida em que operam apropriacdes, mas também transformacoes
naquilo que é apropriado.

No dialogo que intentamos estabelecer com Deleuze a fim de
investigar o conceito “infancia”, ja de inicio nos apoiaremos nesta idéia,
no sentido de resgatar algumas acepcoes que o termo possui no cenario
pedagobgico contemporaneo. Queremos, a partir destas idéias, tomando-
as criativamente, aventurarmo-nos em um exercicio de pensar a infancia
de outros modos e, quem sabe, alcancar novos conceitos a seu respeito.
Afinal, no ambito da problematica educacional esse tem sido um conceito-
chave, um marco inicial com o qual o projeto educativo assume seu
carater perspectivo. Educamos projetivamente, sempre tendo em vista
um alcance futuro, seja ele proximo ou distante. Ha metas, objetivos,
planos tracados para uma execucdo sempre posterior, sempre futura.
Sao percursos a serem realizados, previsdoes a serem confirmadas,
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antecipacdes desejadas. E neste sentido que, subjacente a idéia de
educar, encontra-se sutilmente a idéia de um estado infantil das coisas,
um vir-a-ser proprio de cada um que nasce, uma situacao de porvir que
consubstancia a necessidade da educacédo. Assim compreendida, a
infancia perpassa qualquer intencdo educativa na medida em que
representa uma instancia fecunda, geradora de possibilidades.

Nao parece ser este, porém, o sentido que o termo “infancia” tem
recebido nos ambientes educativos. A questao que se interpde
primordialmente diz respeito, entdo, aos atributos que o conceito
“infancia” tem carregado consigo ao longo dos processos educativos
historicamente constituidos. Que sentidos este termo incorporou ao longo
das idéias pedagodgicas até estruturar-se na forma de um conceito tal
como € utilizado hoje? Identificados estes sentidos, talvez possamos criar
novos conceitos, produzir diferentes pensamentos, chegar a
entendimentos sobre a infancia ainda ndo alcancados ou mesmo nao
tratados cuidadosamente no ambito educacional. Desnaturalizado, o
conceito “infancia” pode nos revelar as expectativas adultas relativas as
criancas nele embutidas em processos educacionais diversos. Os
discursos dele decorrentes sobre a infancia podem, por conseguinte,
dimensionar os tipos peculiares de relacdo entre a infancia e a adultez
engendradas nos ambitos sociais, familiares e educativos. Os aspectos
constitutivos destas relacdées podem também evidenciar-se.

Investigar a infancia é, deste modo, também buscar o conceito de
“adultez ” que nela se identifica enquanto par contrastante. S6 podemos
nos referir a infancia em oposicdo a uma nao-infancia, isto é, a um
estado ou condicao adulta. Este estado ndo tem gerado tantos estudos e
investigacdes quanto a infancia provoca. Isto torna a possibilidade de
investigacdo ainda mais instigante. Preocuparmo-nos tanto com a
infancia, organizarmos tao diverso conhecimento a seu respeito e, ao
mesmo tempo, ndo questionarmos nossa condicao de adultez pode indicar
problemas nao contemplados em nossas investigacées. Mesmo porque
as perspectivas e os valores atribuidos a um e outro conceito comumente
balizam os projetos educacionais em diferentes tempos e lugares. Estas
reflexdes reforcam a necessidade de revermos a infancia, de olharmos a
infancia com diferentes olhos, de abordarmos a infancia com outras
perspectivas e reconceitualiza-la de modo mais abrangente. Por
conseguinte, ha que se fazer o mesmo em relacdo a adultez, mantida
por muito tempo insuspeita. Contudo, a abrangéncia aqui proposta nao
se refere a pensar os conceitos de infancia e adultez na forma de grandes
categorias. Nao nos parecem imprescindiveis quaisquer divisdes que
possam levar-nos a interpretacdes dicotomizadas do ser. Nao se trata
de buscar a negacédo da infancia na adultez ou o contrario, de reforcar
na adultez a existéncia dialética da infancia, tampouco evidenciar a
complementaridade entre uma e outra. Interessa-nos pensar a infancia
em sua multiplicidade de sentidos e ocorréncias, nas variacdes temporais
que incorpora, na diferenca que impde enquanto expressao do novo.
Nas palavras de Deleuze,

cada conceito remete a outros conceitos, ndo somente em sua historia, mas em seu
devir ou suas conexdes presentes. Cada conceito tem componentes que podem ser,
por sua vez, tomados como conceitos. [...] € préprio do conceito tomar os componentes
inseparaveis nele: distintos, heterogéneos e todavia ndo separaveis, tal é o estatuto
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dos componentes, ou o que define a consisténcia do conceito, sua endo-consisténcia.
E que cada componente distinto apresenta um recobrimento parcial, uma zona de
vizinhanc¢a ou um limite de indiscernibilidade com um outro”.(2000, p. 41 )

Contudo, para que esta complexa construcao do conceito de infancia
ja estabelecida possa nos conduzir a experiéncia de pensar a infancia que
nos propomos realizar, sera preciso reconstituir, pelo menos em parte, a
trajetoria realizada por este conceito até os dias atuais. Intentamos realizar
um trabalho de pensamento que, articulando conceitos ja estabelecidos,
possa levar-nos a intuir, em termos deleuzeanos, novos conceitos. A
modernidade constitui o marco referencial de nossa problematizacédo e
intensifica nosso questionamento a respeito da temporalidade da infancia.
Afinal, conforme estudos realizados por Sandra Corazza (2002), ao
relacionar infancia e educacdo, nem todos os historiadores concordam
com a perspectiva de negacdo da infancia na época pré-moderna. No
entanto, quase todos concordam que, com a publicacdo do livro de
Rousseau, “Emilio”, as novas idéias sobre a infancia ganharam forca e
contribuiram substancialmente para a consolidacdo da idéia de familia
fundamentada no amor materno e no cuidado com a crianca. Do interior
desta nova familia constituida nas classes mais favorecidas econémica e
socialmente é que emerge uma preocupacao explicita com a crianca, uma
posicdo adulta afetuosa orientada para sua educacdo e para o
reconhecimento de sua importancia. A crianca passa a ser objeto de estudo,
referéncia para a organizacédo de conhecimentos, alvo de controle, atencao
e protecao adultas.

Entretanto, alerta-nos Corazza (2002, p. 120), ao comentar estudos
realizados por Guiraldelli Jr. no campo da filosofia da educacéo:

se a modernidade foi a época da infancia, da maternidade, da puericultura, tendo
tecnizado os cuidados com as criang¢as que encontraram sua legitimagao na ‘ciéncia’,
foi a escola que constituiu uma linguagem, um saber e uma técnica para lidar com
‘a vida de crianca’, de modo a bem dirigir esta vida, mas também de acabar com ela,
de fazé-la chegar a seu termo.

Compreendida desse modo, a relacdo paradoxal estabelecida na
modernidade entre escola e infancia por intermédio dos conhecimentos
instituidos pela ciéncia determinou o inicio da infancia, mas também seu
fim. Sobre o desaparecimento da infancia na pés-modernidade discutem
alguns autores. Postman (citado por CORAZZA, 2002), € um deles. A autora
destaca, em seus estudos, o enfoque na denominada “perda de infancia”
ou o fim da infancia a partir de meados do século XX. A invencdo da
infancia teria sido superada e se constituiria apenas em uma referéncia
convencional para discussdes contemporaneas. Estariamos, entéo,
acompanhando uma pés-infancia surgir? De que modo situa-se
contemporaneamente a escola em relacdo a infancia? As instituicoes
educativas continuam a legitimar os saberes constituidos sobre a infancia
na modernidade em tempos pés-modernos? Enfim, entre a modernidade
e a pés-modernidade, onde situa-se o tempo de crianca, ou seja, a infancia?

Longe de querermos dar um termo a estas perguntas respondendo-
as, vamos nelas nos apoiar para dar inicio a um processo de busca de
entendimento das problematizacées que as transformam em
questionamentos. Comecemos pelo cuidado com as criancas decorrente
da gama de conhecimentos cientificos gerados no periodo moderno. Tais
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conhecimentos, produzidos em diferentes areas do saber, tensionaram as
verdades preconizadas sobre a infancia e ampliaram os enfoques
interpretativos sobre a mesma. A partir das ciéncias naturais, a infancia
foi identificada como uma etapa constitutiva do desenvolvimento biologico
humano. A corporeidade de cada novo ser humano, sua altura, peso,
constituicdo muscular e 6ssea, entre outros aspectos, evidenciaram, nas
criancas, a condicdo inicial do seu desenvolvimento fisico. Esta fisiologia
tornava a infancia delimitada e perfeitamente verificavel do ponto de vista
cientifico. Claramente situada, pontualmente classificada, a infancia,
nestes termos, passou a designar uma etapa constitutiva do
desenvolvimento humano. Desde entdo a infancia configura o periodo
etario de vida compreendido entre O (zero) e 06 (seis) anos de idade ou
entre o nascimento e a puberdade. Nas areas médica e biomédica, bem
como na psicologia e na pedagogia, estes tém sido os parametros
indicadores da infancia. Assim compreendida, a infancia integra os saberes
constituidos pela ciéncia e demarca um campo de atividades onde estes
saberes sdo aplicados. Ha profissionais especializados em diferentes areas
do saber que se dedicam exclusivamente ao estudo da infancia. Ha também
uma quantidade crescente de categorias profissionais dedicadas ao
atendimento das necessidades infantis das mais diversas ordens, seja na
forma de produtos, seja por meio de servicos prestados a infancia.

Delimitada por sua caracteristica temporal cronologicamente medida
por meio de dias, semanas, meses e anos, a infancia tem se tornado foco
de inumeras investigacoes. Desde os primeiros sinais de concepcao de
vida, nas sucessivas fases do desenvolvimento embrionario, ao longo de
todo o processo de gestacdo até o nascimento, a infancia tem se tornado
conhecida. Esse periodo é cuidadosamente marcado por meio de processos
quantificadores que possibilitam seu minucioso acompanhamento, registro
e verificacdo. O crescimento biologico da crianca é controlado por meio de
tabelas, graficos e prontuarios que dao o carater cientifico a este tipo de
atencao. Desde entdo, meses e anos de vida adquirem o status definidor
de descobertas, aprendizados, comportamentos e desenvolvimento
biofisico, afetivo, cognitivo e social. Cada ano de vida, marcador da
sucessiva e ordenada passagem do tempo, é indicado pelo calendario no
qual os meses seguem-se uns aos outros. Esta regulacdo cronolégica
orienta o ritmo, a cadéncia e o rumo da vida. Em nossa cultura,
principalmente durante os primeiros anos de vida, a cada doze meses, ou
seja, a cada ano, a data é celebrada e festivamente comemorada.
Seguidamente este ritual se repete e reforcadamente impde uma forma de
entendimento sobre a temporalidade da vida a partir da infancia. Esta
forma, unidirecional e inequivoca, fundamenta-se na ordem, na seqtiéncia
e medida com as quais linearmente entendemos o tempo e sua relacao
com a vida. O tempo e sua voraz irreversibilidade tornam-se ditames e
conformam nossos modos de entender e valorar tanto a infancia quanto a
adultez. O tempo determina, assim, a infancia comum a todos nés — uma
etapa constitutiva da vida, compreendida entre o nascimento e os primeiros
anos de vida — um periodo inicial de existéncia, desde o nascimento até a
puberdade.

As evidéncias fisicas que diferenciam as criancas dos adultos,
incontestavelmente presentes em todos noés, explicadas em bases
cientificas, conformam uma série de sentidos arraigados no conceito
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“infancia”. Entretanto, pensando com Lyotard (1989) sobre a concepcao
instrumental do saber que a ciéncia instituiu a fim de legitimar-se,
podemos nos questionar a respeito daquilo que ainda nao sabemos sobre
a infancia e mesmo sobre o que sabemos ou poderiamos saber de modo
nao cientifico. Teriamos, pois, que diferenciar o que a ciéncia nos informa
sobre a infancia na forma de conhecimentos sistematizados daquilo que
sabemos ou podemos chegar a saber da infancia a partir dela mesma. “O
saber em geral nao se reduz a ciéncia, nem mesmo o conhecimento”,
afirma o autor e continua:

O conhecimento seria o conjunto dos enunciados suscetiveis de serem declarados
verdadeiros ou falsos, que denotam ou descrevem objetos, com exclusao de todos
os outros enunciados. A ciéncia seria um subconjunto do conhecimento. Constituida
também de enunciados denotativos, a ciéncia tem de impor duas condigoes
suplementares para a sua aceitabilidade: que os objetos a que se referem sejam
acessiveis recursivamente, portanto, em condicoes de observagdes explicitas; que
se possa decidir se cada um destes enunciados pertence ou nao a linguagem
considerada como pertinente pelos peritos (1989, p. 46).

Nestes aspectos, a infancia é conhecida naquilo que o critério de
verdade estabelecido pelo conjunto de enunciados que a linguagem
cientifica exige a seu respeito, afirma. Porém, esta forma de legitimar
alguns tipos de saberes acaba por excluir outros saberes que ndo sao
submetidos aos critérios de cientificidade que a modernidade trouxe
consigo. Seja por ndo causar interesse junto a comunidade cientifica,
seja por ndo se adequarem a este tipo de estabelecimento de verdades, o
certo € que saberes subjacentes ao fazer, ao viver, ao escutar diarios nao
sédo contemplados em nossos estudos sobre a infancia. No consenso sobre
as formas cientificas de constituicdo da verdade é que firmaram-se as
distincdes entre o professor e o aluno, entre a crianca e o adulto e,
analogamente, os processos de ensino e aprendizagem. Tais distin¢des,
além de legitimadas pelo patamar cientifico que adquiriram, assumiram
também valores morais hierarquizados que passaram a orientar as praticas
pedagogicas institucionalizadas. O desenvolvimento infantil intermediado
pela educacdo em direcao a uma adultez situada ao final de uma escala
evolutiva ilustra bem esta questdo. A adultez almejada s6 pode ser
conquistada mediante um esforco metddico, gradual e ininterrupto.

A legitimacdo do saber na forma de conhecimento cientifico faz
coincidir o alcance da idade adulta com a possibilidade de se conhecer as
coisas. O conhecimento, ou pelo menos, o conhecimento mais profundo
ou mais verdadeiro torna-se restrito ao adulto e, mais restritivamente
ainda, ao adulto escolarizado, formado nos moldes cientificos, possuidor,
portanto, de um repertério informacional e linglistico que o permite
organizar seus conhecimentos no interior de uma linguagem cientifica,
muito distante do linguajar infantil.

Podemos perceber o modo pelo qual as acepgdes que a ciéncia, o
conhecimento e o saber adquirem em nossas praticas sociais e educativas
circunscrevem os sentidos que a infancia incorpora na modernidade e
parece continuar a possuir na contemporaneidade. A crianca, destituida
do vocabulario necessario para a articulacdo argumentativa das idéias
nos moldes que a linguagem cientifica determina, incapaz de apropriar-
se do conhecimento cientifico construido sobre ela mesma, alheia aos
critérios de julgamento da verdade, encarna as idéias de falta, caréncia e
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incompletude destinadas a ela nos espacos educativos. Este conceito
negativo da infancia, subjacente ao processo educacional a ela destinado,
justifica uma série de praticas pedagogicas inibidoras do potencial criador
da infancia. Neste caso, caracteristicas como falta, caréncia e incompletude
denunciam falta de saber legitimado e, portanto, inferiorizam as criancas
nas relacdes com os adultos. O poder adulto aparece, nestas
circunstancias, fortalecido pela autoridade legitimada tanto pela ciéncia
quanto pelas relacdes sociais que ela determina. A autoridade adulta
exercida sobre a crianca assenta-se no poder do saber que o adulto possui
e que é inacessivel a crianca. Ainda mais quando este saber é um saber
sobre a préopria infancia. Além de saber sobre a infancia, o adulto detém,
ainda, um saber sobre as formas de enuncia-lo como verdade. A
superioridade do adulto fica assim assegurada tanto pela distancia
cronologica marcada pelo continuum temporal de vida ja vivida, quanto
pelo conhecimento cumulativamente apropriado nesta quantidade maior
de tempo.

A informacao, a velocidade exigida para sua aquisicdo e o método
necessario para seu alcance caracterizam o tipo de conhecimento
valorizado na atualidade e contribuem substancialmente para a
consolidacao dos conceitos de infancia e adultez polarizados e solidificados
nas imagens do professor e do aluno, no que se pensa sobre ensino e
aprendizagem. A partir dos critérios cientificos determinantes de verdades
e dos meios construidos para quantificar, classificar e categorizar as coisas,
infancia e adultez passam a integrar os jogos identificados por Lyotard
como “jogo de investigacdo” e “jogo do ensino”. O objeto de investigacao,
submetido as regras de cientificidade, torna-se, em seguida, objeto de
ensino. Estes jogos determinam a aceitabilidade dos enunciados enquanto
ciéncia e conferem as idéias colocadas um patamar de legitimidade, uma
vez aceitas e ap6s terem sido julgadas verdadeiras conforme avaliacdo
prévia.

Este padrao cientifico e adulto de estabelecimento de verdades exclui
a crianca e coloca o adulto no centro das decisdes sobre a infancia. O
territério adulto, delimitado pelo poder do conhecimento e pelo modo de
enunciacdo do mesmo, deixa de fora a crianca. Embora alvo de atencao,
cuidado, protecdo e controle adultos, cercada por uma infinidade de
produtos e servicos resultantes dos saberes legitimados sobre a infancia,
a crianca continua sem voz, sem fala, infante, diria Lyotard. A centralidade
adulta inserida no projeto da modernidade de ordenacao, sistematizacao
e controle afasta a infancia de si. O que esta fora do centro, aquilo que é
ex-céntrico, € tomado como estranho. Nesta logica adultocéntrica cabe
tornar a crianca conhecida, parte dos saberes constituidos cientificamente
e controlavel por peritos, até ndo mais ser considerada outra coisa que
nao um vir-a-ser adulto. A infancia é vista apenas como uma etapa
necessaria a uma vida adulta. Esta, sim, uma situacdo madura e estavel.

Mas ainda é possivel pensar na possibilidade de se alterar esta logica
de entendimento das coisas. Incluir a crianca para que ela ndo fique mais
do lado de fora nao implica, necessariamente, em inverter a posicao da
adultez e da infancia. Inserir a crianca no ambito adulto da vida exige
apenas que o adulto saia do centro. Sem troca de lugares, o que pode
haver é uma certa desterritorializacdo, ou seja, a nao fixacao de lugares
onde os sujeitos crianca e adulto costumam localizar-se. Isto significa, é
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claro, mudar também a relacdo que se tem com o saber, alterar as formas
de legitimacao dos saberes, aceitar possiveis falhas na forma de
entendimento das coisas. Tudo isso causa incomodo na medida em que
pressupode interrupcodes, deslocamentos e multiplicidade de ocorréncias
onde se imaginava haver comodidade, inteireza, estabilidade, bipolaridade
e linearidade. Este incomodo, porém, parece ser um dos tracos
identificadores da contemporaneidade. O incomodo pode ser, inclusive, o
prentncio da mudanca.

A Temporalidade propria a Infancia

A estabilidade dos conhecimentos erigidos em base estritamente
cientifica tem cedido lugar a mobilidade dos conceitos em planos,
problemas e contingéncias. A extensdo cronologica do tempo tem sido
vista em concomitancia com a intensidade do tempo experienciado, com
a poténcia do tempo que irrompe ou se detém na vivéncia que evoca. A
idéia de razao, definidora de um tipo de racionalidade considerada tinico
meio de chegar a verdade tem sido oposta a racionalidades multiplas
capazes de abarcar diferentes modos de entendimento da vida. As nogoes
de espaco e tempo tém sido alteradas por forca da compreensao que estas
instancias tém sofrido. As oposicoes claramente identificadas em seus
campos antitéticos esticam-se a fim de abarcar todas as diferencas hoje
percebidas. Mesmo no campo académico a permeabilidade entre campos
e areas do saber diferencia este de outros momentos. Enfim, diante de
tantas alteracdes, no interior destas contingéncias, como continuar a
pensar a infancia e a adultez no espaco estrito de uma escala temporal
cronologicamente medida? Como insistir em submeter a infancia a um
critério de verdade que exige comprovacido quando podemos pensar a
infancia na dimensao do sentido, portanto, da similitude ou
verossimilhanca?

Deleuze, citado no inicio deste texto, volta a nos acompanhar e nos
auxilia a pensar a infancia com base em outros tipos de entendimento. E
ele quem afirma que um conceito se alimenta das mais variadas fontes,
sejam elas filoséficas ou néo. E ele, também, quem destaca a arte como
produtora de afetos e percepcées. E, ele, ainda, quem chama a atencéao
para a nao discursividade do conceito. O conceito, em seu entendimento,
nao é proposicional. Esta seria uma caracteristica da ciéncia, nao da
filosofia, tampouco da arte. Pensando com as idéias de Deleuze, podemos
retomar o termo “Infancia” e nele buscar ndo o que este conceito aponta
como verdade, ja que néo é propositivo enquanto conceito filoséfico, mas
o que ele nos provoca a pensar. Nao vamos mais nos situar no inicio ou
no final de um curso cronolégico para falar da infancia ou da adultez.
Pensemos no “tempo filos6fico” identificado por Deleuze como um “tempo
de coexisténcia”, que nao exclui o antes e o depois, mas os superpode
numa ordem estratigrafica. Em vez de imagina-lo em uma escala sucessiva
e linear, pensemos o tempo na forma de camadas que se sobrepéem umas
as outras, que podem ressurgir abrindo espaco entre as formacoes,
podendo atingir, inclusive, a camada atual. Estas superposicoes, variaveis,
alteram a ordem de suas posicdes, deslocam-se, coexistem em planos
nao sucessivos.

Pensar a infancia desde modo significa renunciar a um conceito de
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origem situada de forma evidenciada em algum ponto definido. Este critério
de cientificidade é aqui abandonado. Neste caso, estariamos pensando a
infancia enquanto principio no sentido de uma condicéo de possibilidade,
na forma sugerida por Agamben (2001, p. 64). Evitariamos, assim, procurar
a origem histérica e temporal da infancia. Pensariamos a infancia como
um principio que explica e, portanto, ndo possui uma origem historicizada,
posto ser historicizante (2001, p. 68). Retomariamos aquelas idéias iniciais
da infancia enquanto instancia instauradora, proficua, enquanto estado
de um vir-a-ser.

Pensar a infancia enquanto principio como sugere Agamben e neste
tempo filoso6fico proposto por Deleuze implica em pensar a temporalidade
da infancia fora de um eixo cronolégico progressivo. Implica também
pensar a infancia de um modo descontinuo. Imagina-la inserida em uma
temporalidade desordenada, desmedida, abrupta e intensa, sem cadeias
ou elos previamente instituidos. E preciso, ainda, pensar a temporalidade
nao na extensao do tempo mensuravel, mas na intensidade potencial do
tempo vivificado. Sem medida comparavel ou comum a qualquer outra
grandeza, esta é a temporalidade da infancia que irrompe. Este é o tempo
da infancia que acontece em qualquer idade da vida. Nas palavras de
Deleuze, este seria o conceito de infancia “produtor de acontecimentos”
infantis, posto ser o conceito aquilo que recorta o acontecimento, que o
torna possivel. E pela criacdo do conceito que um acontecimento é erigido,
que um estado de coisas se constroi.

Este conceito de infancia, criado a partir da sensibilidade ao
acontecimento da infancia, implica na desconfianca em relacdo a um
conceito de infancia ja estabelecido, sem assinatura do seu criador. “Toda
criacdo é singular, e o conceito como criacao propriamente filoséfica é
sempre uma singularidade”, alerta-nos novamente Deleuze (2000, p. 15).
Deste modo, a criacdo de um novo conceito de infancia exige uma
construcdo sobre um plano que lhe dara uma existéncia autébnoma. Pensar
a infancia enquanto acontecimento implica, enfim, em uma construcao
conceitual que pode suscitar desdobramentos lingliisticos, estéticos, éticos,
politicos e educacionais. E possivel que este ato criador demande novas
linguagens, novas palavras para designar o conceito em devir. Afinal,
alguns conceitos “exigem uma palavra extraordinaria, as vezes barbara
ou chocante que deve designa-los...”(2000, p. 16). Nao se trata, neste
caso, apenas da alteracdo de um tipo de vocabulario, mas de uma outra
sintaxe que possa alcancar o sublime, a beleza. Esta é, enfim, a dimenséao
auto-poiética pela qual um novo conceito é reconhecido.

A infancia enquanto algo que acontece, surge, entdo, em qualquer
tempo. Trata-se de uma experiéncia que requer intimidade e intensidade
para se fazer presente. Uma infancia que se percebe, mas nao se deixa
medir ou quantificar. Esta infancia nao é objetificavel e verificavel, mas
insubordinada e assistematica. Esta infancia resiste a adultez, nos
acompanha e nos obriga a acompanha-la na medida em que coexiste na
adultez.

A infancia compreendida como algo que ndo sabemos, algo que
escapa a nossas verdades, reveste-se de novos sentidos. Sua polissemia,
suas multiplas possibilidades interpretativas faz com que a infancia seja,
a uma s6 vez, multifacetada e tinica para quem a experiencia. Trata-se,
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portanto, de uma vivéncia particular, intima e irrepetivel. Longe de parecer-
se com uma categoria ou classificacao, fora de qualquer demarcacao teérica
peculiar a determinada area do saber, a infancia, assim entendida, faz-se
experiéncia. Ha que se procura-la.

Sim. Buscar a infancia. Nao aquela infancia pretensamente guardada
em um canto quase esquecido de nossas vidas. Nao a infancia idealizada
de forma paradisiaca, imaculada e ingenuamente feliz. Tampouco aquela
infancia matriz de todos os traumas e tropecos adultos a ser refeita,
consertada e ajustada as demandas de uma adultez solidamente
constituida e madura. Nao qualquer conceito previamente organizado no
qual a infancia a ser encontrada tenha que se encaixar. Buscar a infancia
com a disposicao de encontrar algo desconhecido. Sem pertencimento.
Sem lugar. Sem tempo. Busca-la ndo como uma memoéria, mas como
uma desmemoéria. Nao buscar a infancia particularizada na vida familiar
e privada de cada um. Procurar a infancia por meio de invencdes, a partir
de recriacdes do passado. Uma infancia que nao pertenca a um ou outro
particularmente. Uma infancia indeterminada, desapropriada e, portanto,
de qualquer um.

Esta uma infancia poderia ser compreendida com base no que Gilles
Deleuze nos faz pensar a partir de seu instigante abecedario. Em uma
intrigante entrevista a Claire Parnet (1997), Deleuze, sempre avesso a
aparecer na midia, altera o modo convencional de conceder entrevistas.
Ja com a saude fragilizada, a voz quase inaudivel, ele propoe falar sobre
os conceitos que o inquietam na ordem alfabética das letras iniciais das
palavras que os expressam. Deste modo, ao chegar a quinta letra do
alfabeto, a letra E, de “Enfance”, infancia, em francés, Deleuze inicia uma
abordagem muito peculiar deste conceito. Ja de inicio recusa-se a referir-
se a sua propria infancia e mesmo desqualifica este tipo de mencao. Para
ele ndao ha nada de interessante na descricdo de qualquer infancia
particular, de quaisquer fatos que constituam a historia privada da vida
de quem quer que seja. Interessa-lhe a infancia desapropriada, a infancia
desprendida da memoria, a infancia deslocada da reconstituicdo de fatos
passados. Deleuze afasta a idéia de infancia da idéia de pertencimento a
histérias privadas de vida. Ele atrela infancia, literatura e escrita a idéia
de instauracao do novo. A literatura e a escrita, partes da vida do escritor,
levariam-no a buscar a infancia de modo que o passado pudesse ser
reativado, mas nao pela memoria. Ao contrario, o passado seria afastado
da memoria a fim de que o devir-crianca pudesse ocorrer. Deste modo, o
escritor se afastaria de sua propria infancia e alcancaria a infancia
enquanto um estado anterior as palavras ja ditas, ao discurso ja
pronunciado. Apenas assim a “boa literatura” se tornaria possivel. Uma
literatura que néo se reduziria a reconstituicdo de dados histéricos ou
mesmo ao detalhamento de vidas privadas. Uma escrita capaz de levar o
escritor a tornar-se crianca através do ato mesmo de escrever. Ele, o
escritor, tornar-se-ia crianca e, assim, tocaria a infancia. Nao a sua infancia
ou a de quem quer que fosse, mas a infancia do mundo, a infancia do
dizer. Esta literatura seria capaz de levar a linguagem até seu limite, até
sua extremidade, naquele momento anterior ao falar aprisionado do
discurso, antes da fala, infantilmente. “Escrever € gaguejar na lingua”,
afirma Deleuze (2000, p. 64). Uma infancia assim, sem pertencimento,
sem lugar, onde qualquer um poderia encontrar-se, indefinidamente...
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Esta é a imagem que poderiamos criar com Deleuze.

Seria preciso, no entanto, nos desprendermos das formas possessivas
com as quais temos nos referido a infancia. Teriamos que acatar a sugestao
de Deleuze e substituir o enunciado “a crianca que eu fui” pela afirmacao
“eu fui uma crianca”. Isto significa despojamento, indeterminacao,
desapropriacao. A multiplicidade semantica do termo infancia exige tudo
isso. Uma crianca, neste sentido, € muito mais do que esta, aquela, ou
qualquer outra crianca. Uma crianca, assim compreendida, é ainda muito
mais do que todas as criancas juntas. Nesta desmemoria, naquilo que
nunca soubemos, no que nunca haviamos pensado, naquilo que violenta
nossas lembrancas esta a experiéncia da infancia. A infancia que nos
atravessa e, de modo enigmatico e intenso, nos forca a interpreta-la é a
infancia que nos ensina. Com ela aprendemos. Na forma de um som, um
cheiro, uma sensacao forte, ela nos interpela, nos invade e nos impele a
decifra-la.

A Intimidade da Infancia

Aprender com a infancia. Procurar, na intimidade com a infancia, o
que ela tem a nos ensinar. Tornar parte do aprendizado adulto a experiéncia
de uma infancia. Este € um exercicio que exige, além do esforco da busca
de novos sentidos, o desprendimento da concepcdo arraigada,
determinante e cronolégica do tempo. Aprender, neste caso, ndo resulta
do ensinar. Este é o aprendizado que prescinde de explicacdes, pois
relaciona-se a algo novo, nunca sabido. Um aprendizado que ndo decorre
de pressupostos ou derivacoes, posto saber-se inventivo.

“Tudo o que nao invento € falso” (BARROS, 2003, p. 61). Esta é a
declaracdo que da inicio as memoérias de Manoel de Barros, poeta
contemporaneo, remetendo-se a uma infancia vivida em terras pantaneiras.
Em suas memorias inventadas, Barros nos convida a visitar uma infancia
sem data, sem saudosismos ou rancores. Uma invencdo. Pouco usual
nas narrativas de infancia, longe das convencoes do que se considera
infantil, em “Manoel por Manoel”, a introducao do livro, o autor afirma
que “em vez de peraltagem fazia solidao. Brincava de fingir que pedra era
lagarto”. Esta infancia, constitutiva das memoérias inventadas de Manoel
de Barros, “sem comparamentos”, parece ilustrar o que Deleuze dizia
sobre a boa literatura. Nela encontram-se memoria, infancia e escrita de
tal forma imbricadas que tudo se apresenta novo. Novas sdo as palavras.
Novos sao seus sentimentos. Novo € o jeito de expressar a infancia. Nesta
auto-ficcado narrativa, de modo assumidamente inventivo, o poeta afirma
que quando crianca “[...] tinha mais comunhao com as coisas do que
comparacao. Porque se a gente fala a partir de ser crianca, a gente faz
comunhao [...]” (BARROS, 2003, p. 72).

Esta visdo comungante com a qual nos provoca Manoel de Barros
opde-se claramente a perspectiva analégica e distintiva do pensamento
hierarquizado, ordenado e disciplinar ao qual a infancia tem estado
atrelada. Gilles Deleuze, citado anteriormente, também a ele se contrapode.
Ambos, Barros e Deleuze, nos levam a pensar sobre a intimidade necessaria
para que a experiéncia da infancia possa nos perpassar. Cada um a seu
modo, ambos reforcam a idéia de sermos infantis para sabermos a infancia.
Ha que se ser crianca — é como se pudéssemos ouvi-los nos dizer. Ha que
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se ter a intimidade com as coisas que a crianca possui a ponto de sé-las.
Na infancia se € o heréi, o bandido, o rio, a pedra, o bicho, a flor... “Agora
eu era...”, afirma a crianca e, a partir de entdo, passa a ser. A crianca
inventa. Ela sabe que inventa e, mais do que isto, sabe que, ao inventar,
torna-se aquilo que inventa. Esta ruptura, esta descontinuidade, este
sem-sentido da infancia desestrutura o raciocinio légico exigido pela
normatividade da lingua. A concordancia verbal exigida nao é atendida. A
subversao a gramatica coloca a expressdo “agora eu era...” no ambito
infantil da invencao. La, onde os sentidos decorrentes de uma criacao
afirmam-se e passam a ser verdade. Esta instancia instauradora de
sentidos, propria a infancia de todos e de tudo, requer intimidade.

Trata-se de alcancar um estado em que se possa criar. Isto se torna
possivel por meio da fuga da identidade, do deslocamento do eu pela
criacdo de um outro ou de outros. E essa dissolucdo do eu, esse devir-
outro que assemelham Barros e as criancas em suas experiéncias de
metamorfose. A obra do poeta pantaneiro trata de puros acontecimentos,
efeitos de superficie e paradoxos muito proximos das atitudes infantis.
Sao os acontecimentos, os efeitos de superficie que o poeta transmuta
pela acdo do devir nas sensacodes duraveis de seus versos. Os movimentos
e as interacdes entre elementos, ou seja, as relacdes, sdo captadas
empiricamente pelo poeta que as transporta para a linguagem através do
processo de criacdo estética. O autor nao se dirige por concepcoes racionais
pré-concebidas, por teorias classificatérias e hierarquizantes ou por
previsdes. Sua escrita se espalha horizontalmente na terra e na sintaxe
disposta a fruir as surpresas do mundo-linguagem. Nao ha julgamentos
ou preceitos moralistas. O espirito Itidico-inocente do poeta toma os objetos
do mundo e subverte-lhes a ordem. Os objetos sdo retirados do senso
comum e transformados nos objetos “destteis” da linguagem poética.
Esta subversdo alcanca as normas sintaticas e as classificacoes ideais,
cria novas sensacoes através da linguagem e consubstancia as brincadeiras
poéticas de Manoel de Barros. Neste sentido, a experiéncia poética de
Manoel de Barros contempla e ratifica o conceito deleuzeano de obra de
arte, bem como a concepcao deleuzeana de literatura.

O cruzamento entre a filosofia de Gilles Deleuze e a poesia de Manoel
de Barros, a partir da sintonia entre suas obras, foi realizado por Mariano
David (2003) em um instigante trabalho investigativo. Nele, o olhar poético
de Barros é equiparado ao estado empirico-transcendental identificado
por Deleuze. A comunhao com as coisas realizada por Barros nao é
percebida como em geral, pela busca do sentido original das mesmas,
mas pela comunhao no plano da imanéncia, pelo exercicio de exterioridade
que caracteriza o olhar do poeta. O universo transitivo apresentado por
Barros distancia-se da busca pelas esséncias. E a sensibilidade ao
acontecimento, o olhar empirico imanente as coisas enfocadas que
possibilita ao poeta extrair as puras intensidades dos contextos natural e
cultural.

A inclinacdo barroseana ao ritornelo, ou seja, ao aspecto musical
da linguagem, faz com que o poeta ressalte, em seus poemas, o gorjeio
dos passaros, seus rituais de canto, sua linguagem pré-lingtistica. Dai a
intencdo de Barros de buscar uma linguagem primitiva, oriunda do
agenciamento de forcas e devires da terra e da lingua. A imperiosa
necessidade de subverter a lingua, de alterar a sintaxe e a semantica
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representa a consequiente necessidade de constituicdo de um novo mundo
verbal. Sua poética aponta, assim, para as ambigtiidades, para as
obscuridades, enfim, para o delirio explicito. Este delirio pode ser
compreendido como uma linha de fuga que leva ao esvaziamento do eu
lirico, ao esfacelamento de uma subjetividade orgulhosamente inflada.
Deste modo a invencao prepondera na obra de Barros, nela “a invencao
demanda menos saber, mais aprendizagem, menos facilidade técnica, mais
experimentacdo”, explicita David. Os atos de Barros, no campo poético,
aproximam-se, assim, das investigacoes filosé6ficas de Deleuze. “O poeta
faz poesia como Deleuze pensa a poesia”, afirma David. Na poesia de
Barros também possui similitudes com as inven¢des comuns as criancas
em suas transmutacdes em objetos, coisas e animais. Expressas
verbalmente, tais invencdées demandam palavras novas, diferentes
sintaxes, outros sentidos. E assim que o trabalho artesanal de Barros e o
emaranhado de sons, cores e odores presentes nas falas infantis criam a
intimidade comungante pueril.

Interioridade em vez de exterioridade. Intensidade em vez de
extensao. Desapego em vez de apropriacdo. Uma das grandes dificuldades
em alcancarmos o estado infantil das coisas talvez situe-se exatamente
neste ponto. A privacidade com a qual a crianca tem sido supostamente
protegida dos males do mundo pelos adultos seja no ambito familiar, seja
nas instituicdées escolares ou mesmo nos locais de convivéncia infantil
paradoxalmente vulnerabiliza a infancia. Submetida ao controle e vigilancia
dos adultos, a infancia das criancas passa a eles pertencer. A infancia
perigosamente passa a ser considerada propriedade privada do adulto, ja
que sobre a crianca ele exerce o poder de posse e guarda. Diversos sdo os
tipos de poder exercidos. Desde o patrio poder legitimado pela relacao
biolégica entre pais adultos e filhos criancas ao poder moral e psicologico,
a relacdo de forcas é marcadamente desigual. “[...] podemos desdobrar
sentidos camuflados do verbo ter utilizado em expressbdes que explicitam
nossas relacdes com as criancas, tais como: quantos filhos vocés tém? ;
temos trés criancas; tenho muitas criancas em sala de aula, entre outras.
Tais expressdes dimensionam o sentido das apropriacoes subjacentes ao
verbo empregado. Ter € o mesmo que possuir, apropriar-se”[...] (LEAL,
2004, p. 84).

As nocoes de protecdo e guarda associadas a idéia de privacidade
tém desviado as relacdes entre infancia e adultez do ambito da intimidade
para o ambito da privacidade. O contato entre o adulto e a crianca embora
seja, em muitos casos, repleto de confidéncias, ndo chega a ser intimo.
Para que a intimidade seja alcancada, faz-se imprescindivel a presenca
da confianca. “Y donde no hay confianza no hay intimidad. [...] los
confidentes (como los confesantes) nunca dicen la verdad acerca de si
mismos (y eso, la verdad acerca de si mismo, es precisamente la intimidad
(PARDO, 1996, p. 14). Uma crianca que se vé impelida a confessar ou
confidenciar a um adulto algo de si - situacdo comum a vida intra-familiar
ou intra-escolar — nao esta, necessariamente, sendo verdadeira. Sua
conduta, ao contrario, pode ser resultante de um aprendizado sobre o
nivel de mascaramento exigido pelas relacdes sociais nas quais percebe-
se inserida. Neste caso, o ambiente privado do lar ou da escola afasta a
crianca de si mesma e também da possibilidade de qualquer relacao de
intimidade com sua propria infancia e com a adultez alheia. A intimidade
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nao indica possessdo nem propriedade, ndo estabiliza ou conforma. A
intimidade provoca tensdo, desequilibrio e inquietude, nos alerta Pardo.
Acontece que, nos, adultos, ansiosos por ensinar a crianca, ainda que
bem intencionados, insistimos em tentar assegurar sua aprendizagem
por meio da privacidade.

Precisamos estar atentos e sensiveis a uma infancia indeterminada
e inapropriavel. A temporalidade infantil requer intimidade. A intimidade
de uma infancia, por ser intensa e abrupta, requer sensibilidade. A infancia,
em sua singularidade, agrega-se a um tempo que se interpde em qualquer
momento da vida. Um tempo que permanece. Um tempo que ndo vai ou
fica, mas recria-se e recria a propria infancia. Uma infancia inventada no
passado. Uma infancia inventivamente presente.

Lyotard (1989), ao investigar a condicao pés-moderna na qual
estamos inseridos, retoma o tema da infancia, nao em sentido literal, na
acepcao biolégica ou mesmo psiquica. O autor recupera a idéia de infancia
no sentido metaférico de um constante recomecar, do reconhecimento da
incompletude do projeto inacabado do pensamento, isto €, da infancia do
pensamento. Este pensar principiador, inaugurador de sentidos e,
portanto, criador de conceitos é metaforizado como uma infancia, um
estado anterior a fala, no instante em que o que acontece ainda nao é
exprimivel pela linguagem. A infancia é assim associada a linguagem
inacabada, ao raciocinio ndo-linear e aos lapsos do pensamento que o
movem (1989, p. 124). Incompletude e inacabamento, neste caso, nao
agregam ao conceito “Infancia” aquele valor negativo apontado
anteriormente. Nesta perspectiva, a dimensao cronolégica determinante
de uma escala que situa a infancia em um inicio quantificadamente menor
que a adultez localizada ao fim estaria completamente deslocada. Este
conceito de origem, calcado nas bases de um modelo que as proprias
ciéncias naturais ja abandonaram, apresenta-se inadequado e inutilizavel
nas ciéncias humanas. Na acepcdo em que Lyotard emprega o termo
Infancia, ele representa um constante recomeco motivado por outras idéias
e percepcoes da realidade, pelo uso de diferentes vocabulos e pela
necessidade de constituicdo de um linguajar fugidio, capaz de exprimir o
diferenciado. Este exercicio interrupto, ndo-linear e acidental, consistiria,
enfim, no préprio filosofar. Filosofia e Infancia encontram-se, deste modo,
no desejo de saber presentes nos dois conceitos.

A infancia do pensamento com a qual se confrontam aqueles que se
dispdem ao filosofar demanda o desejo de saber, caracteristico da filosofia.
Contudo, nas situacdes escolares atuais, este desejo tem se manifestado,
segundo Lyotard, de forma rarefeita e simplificadora. Este modo de
manifestacdo em nada auxiliaria os estudantes a pensar o tempo presente
e a complexa realidade que se estabelece sob a condicdo pés-moderna.
Esta resisténcia a pensar aprofundadamente o tempo presente se
constituiria, no entendimento do autor, numa forma de resisténcia politica
as exigéncias da pés-modernidade e a rarefacdo do desejo de saber
manifesta na atitude de muitos estudantes que freqlientam a escola e
que parecem nao mais se dispor ao trabalho do filosofar. Este trabalho
exigiria o constante recomeco, o reconhecimento da incompletude e da
insuficiéncia das palavras para exprimir a realidade pensada e os
sentimentos experimentados. O esforco exigido pela postura autodidata
propria do filosofar ndo é compativel com a idéia de dependéncia e
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incapacidade atribuida a infancia e, conseqiientemente, ao aluno, no
ambito escolar. Ao contrario, o exercicio do pensar requer o retorno a
infancia do pensamento naquela acepcao principiadora, inaugural e
proficua.

A atualidade ou a pés-modernidade, caracterizada por Lyotard como
o momento do declinio dos “grandes relatos”, carrega consigo, no
entendimento do autor, uma crescente descrenca nos grandes sistemas
provedores de sentido. As fissuras da razao totalizadora tém, neste sentido,
desacreditado também as formas de legitimacao das verdades estabelecidas
no ambito da cientificidade positivista. Padronizacdo, uniformidade,
homogeneidade e regularidade, algumas das caracteristicas
preponderantes nas ciéncias modernas, acabaram por impossibilitar o
reconhecimento da diferenca, a aceitacao da multiplicidade de eventos, a
diversidade da vida. A légica da exclusdo, propria de um tipo de
entendimento pretensamente universalizador, coloca-se em oposicdo a
alteridade da figura do outro. O outro, representante da ameaca ao mesmo,
simbolo do confronto a regra, representa a desordem, a transgressao.
Nesta logica o outro precisa ter sua diferenca reduzida até deixar de ser
diferente e passar a ser igual ou, entéo, ser eliminado, silenciado. Igual,
nao sera notado. Sem voz, ndo sera ouvido.

Estes modos de exclusdo, tdo presentes na contemporaneidade,
resultam em certa desconfianca nas formas de entendimento totalizante.
A incredulidade diante do dispositivo metanarrativo de legitimacao de
verdades leva a fragmentacdes, a pequenos relatos, a participacoes
menores nas quais as vozes divergentes se fazem ouvir. Os espacos
marginais deslocam-se através de mecanismos de reterritorializacdo, de
modo que as minorias passam a ocupar lugares anteriormente nao-
existentes e a exigir um compromisso politico com a alteridade, com os
excluidos do discurso moderno. A antiga tentativa de universalizacao de
um modelo de homem branco, ocidental, adulto, heterossexual, normal e
educado excluiu por muito tempo a mulher, o negro, o oriental, o
homossexual, o doente mental, o nativo, a crianca.

Nesta critica a dominacéo é que reside o apelo ao respeito a diferenca,
a reinvindicacao da alteridade, a particularidade da infancia. A crianca
enquanto outro, diferente do adulto, reclama o reconhecimento da
importancia do seu micro-espaco experiencial. Seguindo a abordagem
lyotardiana, tenderemos a abandonar os metarrelatos universalizantes
relativos a infancia rumo a uma micrologia da infancia, em direcao aos
pequenos relatos infantis, a uma linguagem proépria da infancia em sua
contingéncia e mutabilidade, na intensidade e resisténcia que possui. A
infancia enquanto espaco utopico que traz em si o que nao pode ser
assimilado pelo sistema — a corporalidade, o figural, o desejo, a intuicao,
a surpresa — representa a possibilidade da divergéncia, o perigo do novo.
Este poder transgressor da infancia em sua alteridade inassimilavel pelo
adulto consubstancia uma sugestiva metafora do indeterminado. A
infancia assim entendida aponta para a criacdo, para o que ainda nao
existe.

Esta figura paradigmatica da infancia criada por Lyotard nos faz
pensar as relacdes conflitivas entre modernidade e pés-modernidade. A
infancia como singularidade, como evento, ndo pode ser considerada
simplesmente como uma etapa a ser abolida. Ela representa, ao contrario,
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um ponto de resisténcia a forcas totalizadoras. Deste modo, pode e deve
continuar no adulto, representada por uma forca contrassistémica, um
sentimento de estranheza e continua perplexidade ante a complexidade
davida. Nesta perspectiva de ndo-distanciamento entre infancia e adultez
é que falar sobre a infancia sé se faz possivel a partir da infancia. Dai a
necessidade do rompimento com as divisdées temporais, ordenadas
hierarquicas e sucessivas. Dai a necessaria ruptura com os processos
dicotomizadores que colocam de um lado a adultez, o saber e o ensino e
do outro lado, a infancia, o nédo-saber e a aprendizagem. Em vez do
distanciamento, a intimidade.

Deleuze nos leva a pensar sobre as limitacoes estreitas que as
oposicoes impoem. O filésofo nos alerta para aquilo que as dicotomias
ocultam: um “formigamento de diferencas, um pluralismo de diferencas
livres, selvagens ou nao-domadas” que resistem as simplificacoes
dualistas. Neste sentido, é preciso desconfiar das oposicoes professor-
aluno, infancia-adultez, ensino-aprendizagem. Estes dualismos reduzem
a multiplicidade do evento a representacdes falseadas que derespeitam
as singularidades. Tais oposi¢cdes ndo conseguem esconder as diferencas
latejantes. “Os pares, as polaridades, supdem feixes, redes; as oposicoes
organizadas supdem irradiacdées em todas as direcoes”. Pensando com
Deleuze, podemos refletir sobre a quantidade de variacoes, de pequenos
fragmentos nao observados que compdem a infancia e quao ramificada é
sua constituicdo. Fixar a infancia em uma determinada cronologia poderia
nos levar a desconsiderar esta série infinita de atos infantis que
acompanham a vida adulta. Os limites entre crianca e adulto, pensados
desta forma, ndo parecem claros. Em vez de localizar criancas e adultos
em estagios diferentes dentro de uma seqtiéncia de desenvolvimento rumo
a um ponto final fixo, como se houvesse um padrao imutavel valido para
a avaliacao desta seqiiéncia, é preciso pensar estes conceitos no plano da
coexisténcia. Assim, a relacdo adulto-crianca conformaria o ambiente
intersubjetivo no qual os sujeitos se constituiriam. Este ambiente
configuraria a alteridade e o respeito a diferenca.

Esta mudanca de perspectiva ocasiona implicacdées imediatas na
educacao, uma vez que nela ser assenta o trabalho de base para relacoes
pedagogicas menos hierarquizadas e lineares, mais respeitosas e moveis.
A unidade deste tipo de relacdo e a intimidade que pode possuir é que
permitira o reconhecimento da diferenca dos sujeitos envolvidos. O
descentramento do adultismo implica no entendimento de que a crianca
ocupa uma perspectiva das coisas nao completamente acessivel aos
adultos. Esta perspectiva diferenciada, fruto da diferenca organica da
crianca, mas também do seu posicionamento no mundo social e de suas
relacdes de poder, escapa ao controle adulto. O reconhecimento desta
diferenca, da possibilidade do nao-controle, desdobra-se em direcdo a
outras rupturas nas construcodes epistemolégicas objetivistas ocidentais
que revelam saberes de sujeitos marginalizados. Deste modo,
manifestacdes multiculturais ganham visibilidade e deslocam a estrutura
dominante do conhecimento. A nocdo de um conhecimento unificador é
problematizada e conecta a cultura da infancia a outras culturas
silenciadas, sem voz. O medo da liminaridade entre o adulto e a crianca
revela também o receio da perda da prépria identidade adulta e mesmo
de outras identidades. O compartilhamento de espacos de multiplos
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devires, impensavel em um contexto adultocéntrico, é o que o
reconhecimento da infancia em sua alteridade nos faz pensar.

A abertura da crianca a outras espécies e formas de vida, sua atencao
aos outros, a forma cooperativa de lidar com as coisas, revelam um modo
flexivel e sensitivo de viver e de lidar empaticamente com coisas, objetos
e animais. E como se a crianca possuisse uma certa razio intuitiva que a
aproximasse de tudo e de todos em conjunto e nao por contraste,
separadamente, como ocorre com o adulto. Esta intimidade comungante
com coisas, seres, objetos, animais e pessoas aproxima a infancia tal
qual a entendemos da poesia de Manoel de Barros e da filosofia de Gilles
Deleuze. Esta intimidade nos leva, ainda, a buscar, no estado infantil do
pensar, um outro jeito de entender o ato educativo.

O reconhecimento de que ha saberes pertencentes as criancas,
assim como ha saberes pertencentes aos adultos, se contrapde a légica
hierarquica linear progressiva que cria a nocédo de deficiéncia teérico-
epistemolégica da infancia. Este reconhecimento pode nos levar ao
encontro de outros entendimentos a respeito da educacao e, mais
especificamente, a respeito da educacao das criancas. Afinal, nos entre-
tempos situam-se problemas conectaveis, conceitos que se superpoem,
contornos indefiniveis de idéias, conexdes entre diferentes componentes
conceituais, enfim, inimeras variacdes que configuram a multiplicidade
do acontecimento comumente denominado “Infancia”.
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